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ВСТУП

Актуальність дослідження зумовлена тим, що серед стратегічних завдань освіти, які визначено в Законі України «Про освіту», Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки, провідними є підвищення ефективності навчально-виховної діяльності в університеті, забезпечення для студентів можливостей творчого самовияву та самореалізації, виховання у них цінностей пізнання, розвиток їхнього наукового світогляду. В цьому контексті саме активізація пізнавальних мотивів стає пріоритетною, оскільки дозволяє студентам оволодівати навичками пізнавальної діяльності, забезпечує розвиток у них творчих здібностей, виховання прагнення до самоосвіти та саморозвитку. У зазначеному аспекті постає проблема послідовного формування в студентів пізнавальної мотивації, що, окрім іншого, сприяє розвитку сучасного світогляду, критичного мислення, дослідницьких умінь. Крім того, залишається актуальною необхідність підвищення якості володіння іноземними мовами, зокрема французькою, розвитку у студентів високої культури спілкування.

У педагогічній науці неодноразово наголошувалося на пріоритетності оптимізації пізнавальної діяльності студентів саме через формування у них інтересу до навчання, а саме:


-
методологічні аспекти проблеми ефективної організації навчально-виховного процесу вивчалися І. Бехом, А. Богуш, А. Зязюном, О. Савченко, В. Сухомлинським, О. Сухомлинською;


- закономірності розвитку пізнавальної мотивації особистості досліджувалися в працях Н. Бібік, О. Ковальова, О. Леонтьєва, В. Лозової, С. Максименка, В. Рибалки, С. Рубінштейна, В. Татенко, Г. Щукіної;


- засоби підвищення якості навчання іноземних мов розкривалися О. Бігич, І. Задорожною, І. Зимньою, М. Князян, Р. Мартиновою, С. Ніколаєвою, Я. Черньонковим.

Науковці одноголосні в тому, що саме активізація пізнавальної мотивації студентів є чинником, котрий слугує підвищенню якості освіти, формуванню творчих здібностей, самостійності, ініціативності. 

Втім, окреслені вище дослідження лише торкаються деяких аспектів активізації пізнавальної мотивації студентів як такої проблеми, вирішення котрої сприяє покращенню засвоєння знань та вмінь студентів відповідно до вимог «Загальноєвропейських рекомендацій з мовної освіти».

Поряд з цим, у ході опитування 20 студентів 1-2 курсів Одеського національного університету імені І. І. Мечникова факультету романо-германської філології було з'ясовано, що студенти, висловлюючи активно-позитивне ставлення до вивчення французької мови, прагнуть до виконання тих вправ та завдань, котрі містять проблемну ситуацію, що й викликає у них неабиякий інтерес та слугує, насамперед, професійному зростанню як фахівця-філолога.
До того ж, дієвим засобом активізації мотивів студентів є проблемне навчання, яке, на думку науковців (Н. Бібік, В. Лозова, Г. Щукіна), здатне забезпечити широку індивідуалізацію та диференціацію засобів пізнавальної діяльності студентів, вимагає прояву творчих здібностей, а також створює умови для повноцінного інтелектуального саморозвитку.

Вивчення стану проблеми активізації пізнавальних мотивів студентів 1-2 курсів на заняттях з французької мови свідчить про наявність суперечності між необхідністю формування інтересу до предмету та процесу навчання французької мови та відсутністю системи реалізації методу проблемного навчання, яке й викликає ці інтереси в студентів. Отже, актуальність проблеми, її недостатнє розкриття в наукових працях та необхідність вирішення зазначеної вище суперечності зумовили вибір теми дослідження: «Формування пізнавальної мотивації студентів 1-2 курсів бакалаврату (на базі факультету романо-германської філології)».

Мета дослідження - розробити та апробувати методи формування пізнавальної мотивації у студентів 1-2 курсів бакалаврату на заняттях з французької мови на факультеті романо-германської філології.
Завдання дослідження:

1. Уточнити сутність поняття «пізнавальна мотивація студентів».
2. Розробити методи формування пізнавальної мотивації у студентів 1-2 курсів бакалаврату на заняттях з французької мови.
3. Експериментально перевірити розроблені методи формування пізнавальної мотивації студентів 1-2 курсів.
4. Висвітлити критерії та показники сформованості пізнавальної мотивації, граматичних і лексичних знань студентів 1-2 курсів бакалаврату на факультеті романо-германської філології.

Об'єктом дослідження є процес навчання французької мови студентам 1-2 курсів бакалаврату на факультеті романо-германської філології.


Предметом дослідження є методи формування пізнавальної мотивації у студентів 1-2 курсів бакалаврату на заняттях з французької мови.

Відповідно до визначених завдань використано такі методи: теоретичні: теоретичний аналіз та узагальнення результатів педагогічних досліджень, аналіз, синтез, порівняння, систематизація, узагальнення – для розкриття сутності пізнавальної мотивації студентів на заняттях з французької мови; емпіричні: педагогічне спостереження, бесіди, тестування, – з метою обґрунтування висновків про стан і динаміку пізнавальних мотивів, педагогічний експеримент − для перевірки ефективності розроблених методів; статистичні: кількісний і якісний аналіз отриманих результатів. 

Наукова новизна: схарактеризовано сутність пізнавальної мотивації, її види, функції, а також етапи роботи над мовним матеріалом при навчанні французької мови; розкрито сутність поняття «метод проблемного навчання»; розроблено та впроваджено на заняттях з французької мови прийоми проблемного навчання, пошукової роботи студентів на заняттях з французької мови (1-2 курси бакалаврату). Уточнено критерії та показники сформованості лінгвістичних знань та комунікативної компетентності студентів 1-2 курсів бакалаврату. Подальшого розвитку набули положення про творчу діяльність студентів.
Практичне значення дослідження полягає в тому, що методи та прийоми формування пізнавальної мотивації у студентів 1-2 курсів бакалаврату на заняттях з французької мови пройшли експериментальну апробацію та можуть бути використані викладачами в процесі професійної підготовки майбутніх бакалаврів філології. 

Апробований методичний доробок може бути реалізований у професійній підготовці та перепідготовці вчителів іноземних мов. Теоретичні положення та практичні напрацювання можуть бути використані при створенні методичних рекомендацій з навчальних дисциплін та змістових модулів «Методика викладання іноземних мов у загальноосвітній школі», «Методика викладання іноземних мов у вищій школі», а також для підготовки студентів до написання курсових і магістерських робіт. 

Експериментальна база дослідження: дослідно-експериментальна робота здійснювалася на базі факультету романо-германської філології Одеського національного університету імені І. І. Мечникова. 

Вірогідність результатів дослідження забезпечується чіткими теоретико-методологічними позиціями, застосуванням методів, адекватних меті й завданням дослідження; використанням широкої джерельної бази, вивченням і аналізом теоретичних поглядів педагогів, праць з методики, психології.

Структура роботи: робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків та списку використаної літератури.
ВИСНОВКИ

Проведене нами дослідження дозволило дійти таких висновків:

1. Пізнавальна мотивація студентів – це є інтереси студентів, котрі відображають вибіркове ставлення майбутніх фахівців до певного об’єкту пізнання в силу його усвідомлюваної значущості й емоційної привабливості. 

Формування пізнавальних мотивів зумовлено змістом різносторонньої освіти, в якій мета навчання студентів полягає у формуванні культури особистості, її розвитку. При цьому поняття «формування пізнавальної мотивації студентів» відображає таку навчальну діяльність студентів, яка спрямована на інтеріоризацію їхніх інтересів до предмету й процесу пізнання та оволодіння фонетичними, граматичними, лексичними знаннями й вміннями аудіювання, говоріння, читання й письма.

2. Сформувати пізнавальну мотивацію є можливим, якщо впровадити в процес навчання французької мови такі методи, як-от: створення проблемних ситуацій, проблемних завдань, організація пошукової роботи.

Проблемна ситуація в навчанні – це є пізнавальна трудність, для подолання якої студенти мають здобути нові знання або докласти інтелектуальних зусиль. Проблемна ситуація, що усвідомлюється та приймається студентами до розв'язання, перетворюється у проблему. Проблема, в якій зазначено параметри та умови розв'язання, переходить у проблемне завдання. Проблемні завдання принципово відрізняються від тренувальних. Мета останніх – не пошук нового способу розв'язання, а закріплення відомого студентам методу. Тому проблемним можна назвати навчання розв'язання нестандартних завдань, у ході якого студенти засвоюють нові лексичні, граматичні знання, здобувають нові уміння та навички. Метод проблемного навчання вимагає широкого застосування й пошукової роботи. На заняттях з французької мови пошукова робота передбачає переважне використання в навчальному процесі дослідницького рефлексу студентів, прагнення до розширення своїх знань та оволодіння новими вміннями. Опора на дослідницький рефлекс у значній мірі підвищує мотивацію вивчення французької мови, а інтенсивне ж використання репродуктивного типу навчання гасить у студентів інтерес до цього навчального предмету. 

3. Протягом педагогічної практики в Одеському національному університеті імені І. І. Мечникова нами був організований експеримент (констатувальний, формувальний та контрольний етапи) на 1-2 курсах, який передбачав упровадження різних методів формування пізнавальної мотивації студентів. Нами були впроваджені в навчально-виховний процес проблемні ситуації, проблемні завдання та елементи пошукової роботи. 

Після впровадження розроблених нами методів проблемного навчання в експериментальній групі на третину збільшилася кількість студентів з високим рівнем сформованості пізнавальної мотивації (було 60 %, стало – 90 %). Не залишилося жодного студента з низьким рівнем сформованості цієї мотивації, а середній рівень був виявлений лише у 10 % студентів.

4. Було уточнено провідні критерії оцінки рівня сформованості пізнавальних мотивів: спрямованість студента на об’єкти пізнання –  факти, процеси, емоційне залучення в навчальний процес («зосередженість, увага, слабке відволікання»), інтелектуальна активність (прагнення поділитися з товаришами, викладачем новою інформацією, яку вони знайшли (насамперед самі) поза межами навчання, прагнення за власним бажанням бути залученим у діяльність). Критерієм сформованості лексичних і граматичних знань була їхня правильність.

Перспективи дослідження полягають у розробці системи інтерактивних методів формування вмінь в аудіюванні, читанні, письмі, говорінні для студентів 1-2 курсів бакалаврату.
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Додатки

Додаток А

Наукові позиції про суть поняття «інтерес»

К. Гельвецій: «На землі інтерес є великим чарівником, що змінює в очах всіх істот вид всякого предмету».

С. Рубінштейн: «Інтерес завжди приймає характер двосторонніх відносин. Якщо мене цікавить який-небудь предмет, це значить, що цей предмет для мене цікавий».

С. Шацький: «Інтерес – такий спосіб роботи особистості , який надалі дає їй можливість розділити круг своїх інтересів».

Л. Виготський: «Інтерес – це готовність організму до відомої діяльності, яка супроводжується підвищенням життєдіяльності і відчуттям задоволення».

Додаток Б

Об'єктивні чинники реалізації проблемного навчання

1) соціологічні: особливості соціально-економічного розвитку потребують формування інтелектуального багатства кожної особистості та людської спільноти в цілому;

2) гносеологічні: цілеспрямоване пізнання відбувається в процесі активного пошуку, внаслідок дослідження пізнавального об'єкта в процесі перетворювальної діяльності;

3) психологічні: мислення реально здійснюється лише як розв'язання пізнавального завдання. Психолог С. Рубінштейн зазначав, що мислити людина починає тоді, коли перед нею є завдання, коли в неї виникає потреба щось зрозуміти, а вирішення завдання є природним завершенням мисленнєвого процесу;

4) діалектичні: оскільки навчання є процесом, то воно має рушійну силу як результат суперечностей між пізнавальними та практичними завданнями, з одного боку, та наявним рівнем знань, умінь і навичок – з іншого.

Додаток В
Таблиця

Схема рівнів проблемності навчання
	Рівень проблемно-сті
	Ситуації
	Дія учня
	Кількість ланок, що переда-ються учню

	
	Дія учителя
	Кількість ланок, що зберіга-ються за вчителем
	
	

	0

(Традицій-не навчання)
	Ставить проблему, формулює її,

розв’язує, перевіряє правильність розв’язання
	4
	Запам’ятовує розв’язування проблеми
	0

	Перший
	Ставить проблему, формулює її
	2
	Розв’язує проблему, перевіряє правильність розв’язання
	2

	Другий
	Ставить проблему
	1
	Формулює проблему,розв’язує її, перевіряє правильність розв’язання
	3

	Третій
	Організовує, керує, контролює навчання
	0
	Усвідомлює проблему, формулює її, розв’язує, перевіряє правильність розв’язання
	4


Додаток Г
Test de contrôle
Choisissez une variante correcte:

1.Tirez le verbe

a) « attendre » :

	au présent du subjonctif

	a) J’allais attendre
	b)J’attendrai
	c)J’attendais
	d) que j’attende
	e) Attends !
	f) J’attendis

	au futur simple de l’indicatif

	a) J’allais attendre
	b)J’attendrai
	c)J’attendais
	d) que j’attende
	e) Attends !
	f) J’attendis

	à l’impératif

	a) J’allais attendre
	b)J’attendrai
	c)J’attendais
	d) que j’attende
	e) Attends !
	f) J’attendis

	au passé simple de l’indicatif

	a) J’allais attendre
	b)J’attendrai
	c)J’attendais
	d) que j’attende
	e) Attends !
	f) J’attendis


b) « consentir » :

	au futur simple de l’indicatif

	a)Il eut consenti
	b) qu’il consente
	c) Il consentira
	d)Il consentit
	e) Il consentait
	f)Il a consenti

	à l’imparfait de l’indicatif

	a)Il eut consenti
	b) qu’il consente
	c) Il consentira
	d)Il consentit
	e) Il consentait
	f)Il a consenti


c) « émouvoir » :

	au passé simple de l’indicatif

	a)Il émeut
	b) qu’il émeuve
	c) Il émouvait
	d)Il émut
	e) Il avait ému
	f)Il était ému

	au présent du subjonctif

	a)Il émeut
	b) qu’il émeuve
	c) Il émouvait
	d)Il émut
	e) Il avait ému
	f)Il était ému

	à la forme passive

	a)Il émeut
	b) qu’il émeuve
	c) Il émouvait
	d)Il émut
	e) Il avait ému
	f)Il était ému


d) « se mettre » :

	au futur immédiat dans le passé de l’indicatif

	a) Je me suis mis
	b)Je me mettrais
	c) Je me mis
	d)que je me mette
	e) J’allais me mettre
	f) Je m’étais mis

	au passé simple de l’indicatif

	a) Je me suis mis
	b)Je me mettrais
	c) Je me mis
	d)que je me mette
	e) J’allais me mettre
	f) Je m’étais mis

	au plus-que-parfait de l’indicatif

	a) Je me suis mis
	b)Je me mettrais
	c) Je me mis
	d)que je me mette
	e) J’allais me mettre
	f) Je m’étais mis


2.Nommez le participe passé des verbes :

	coudre

	battu
	cousu
	craint
	crû
	fait
	Fallu
	ému
	pris
	tendu
	valu
	venu
	voulu

	croire

	battu
	cousu
	cru
	crû
	fait
	Fallu
	ému
	pris
	tendu
	valu
	venu
	voulu

	fuir

	bu
	fui
	failli
	fait
	fallu
	Feint
	ému
	pris
	tendu
	valu
	venu
	voulu

	valoir

	battu
	cousu
	craint
	crû
	fait
	Fallu
	ému
	vaincu
	valu
	vécu
	venu
	voulu


3.Expliquez le sens des mots :

	1.délai (m)

	a) temps accordé pour faire qch
	b) loi (f)
	c) règle (f)

	2.messager (m)

	a) vendeur (m)
	b) employé (m)
	c) envoyé (m)

	3.songeur (euse)

	a) paresseux (se)
	b) pensif (ve)
	c) actif (ve)

	4.tour (m)

	a) tour (f)
	b) moment (m) auquel une personne se présente
	c) chapelle (f)

	5.troublé (e)

	a) ému (e)
	b) tranquille
	c) paisible


4.Nommez les antonymes des mots :
	1.accepter

	a) consentir à
	b) refuser
	supporter

	2.achever

	a) finir
	b) terminer
	c) commencer

	3.hésitation (f)

	a) doute (m)
	b) assurance (f)
	c) incertitude (f)

	4.réveiller (se)

	a) endormir (s’)
	b) secouer (se)
	c) éveiller (s’)


Test de contrôle
Choisissez une variante correcte:

1.Nommez le temps :

	j’aurai fini

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c)l’imparfait de l’indicatif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le plus-que-parfait immediat

	Que vous restiez

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c) le présent du subjonctif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le plus-que-parfait immediat

	Il ferait

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c) le présent du subjonctif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le présent du conditionnel

	Il était tombé

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c) le présent du subjonctif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le plus-que-parfait immediat

	Ils virent

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c) le présent du subjonctif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le plus-que-parfait immediat

	Il tentait

	a) le futur simple de l’indicatif
	b) le passé simple de l’indicatif
	c)l’imparfait de l’indicatif
	d) le futur immédiat dans le passé
	e) le futur antérieur
	f) le plus-que-parfait immediat


2.Expliquez le sens des mots :

	1.génie (m)

	a) médiocrité (f)
	b) nullité (f)
	c) talent (m)

	2.tenter

	a) tendre
	b) éprouver
	c) dresser

	3.tyran (m)

	a) despote (m)
	b) protecteur (m)
	c) libérateur (m)


3.Nommez les antonymes des mots :
	1.enfermer

	a) clore
	b) emprisonner
	c) délivrer

	2.permettre

	a) autoriser
	b) consentir
	c) défendre

	3.refuser

	a) approuver
	b) repousser
	c) contester

	4.splendide

	a) somptueux
	b) superbe
	c) laid


4.Nommez les synonymes des mots :
	1.bondir

	a) sauter
	b) balancer
	c) craquer

	2.écraser

	a) décharger
	b) broyer
	c) écrier (s’)

	3.méfier (se)

	a) fier (se)
	b) confier (se)
	c) défier (se)

	4.vexer

	a) flatter
	b) offenser
	c) éveiller


5.Nommez le moyen stylistique :

	1. « des yeux furieux »

	a) métaphore (f)
	b) épithète (f)
	c) comparaison (f)

	2. « Un grand silence plana »

	a) métaphore (f)
	b) épithète (f)
	c) comparaison (f)

	3. « Gontran s’envola comme un boulet »

	a) métaphore (f)
	b) épithète (f)
	c) comparaison (f)


Résumé

Le sujet de notre recherche est "La formation de la motivation cognitive des étudiants de 1-2 années  de baccalauréat (sur la base de la faculté de philologie romane et germanique) »
L’objectif de la recherche – le processus d'apprentissage du français pour les étudiants de І-ІІ années de la faculté de philologie romane et germanique.
La recherche effectuée nous conduit aux conclusions suivantes:

– le motif (au sens le plus général) est une raison d’agir qui encourage et dirige l'activité ;

– la motivation cognitive représente le construit utilisé afin de décrire les forces internes produisant le déclenchement, la direction et la persistance de l'apprentissage; 

– activer les motifs cognitifs – rendre l’activité intellectuelle des étudiants plus intense.

L'implication émotionnelle, l’attention favorable que l’on porte à l’étude du français, la créativité, l'initiative, le désir de prendre part à la communication sont les critères d'évaluer le niveau de la motivation cognitive. 

L’analyse des travaux scientifiques nous a permis de conclure que dans l'apprentissage par problèmes, les apprenants résolvent un problème proposé par l'enseignant, de façon à faire des apprentissages de contenu et de savoir-faire, à découvrir des notions nouvelles de façon active (l’étudiant s’instruit lui-même) en y étant poussé par les nécessités du problème soumis.

L'apprentissage par problèmes est une série de procédures qui comprennent les situations problématiques, les tâches problématiques et l’activité de recherche.
La situation problématique prévoit l'analyse initiale du problème, énonciation des représentations et connaissances antérieures (lexicales, grammaticales) par la discussion de groupe. Cela permet de motiver la curiosité des étudiants, d’activer leur parole dialogique et monologique. Par exemple : présentez votre ami à votre nouvelle connaissance; invitez vos amis chez vous, expliquez-leur le trajet à faire pour gagner votre maison. Qu’est-ce qu’il faut faire, à votre avis, pour apprendre un métier.

La tâche problématique est une tâche concrète à accomplir dans certaines conditions qui supposent que les personnes franchissent un certain nombre d'obstacles pour y arriver.
La tâche détermine précisément les apprentissages potentiels des étudiants, les opérations mentales qu'ils doivent mettre en oeuvre. Citons quelques exemples : composez un itinéraire de promenade; reconstituez la chronologie des événements (d’un texte ou d’un film).
L’activité de recherche est conçue pour être réalisée à plusieurs, parce qu'elle engendre un conflit sociocognitif. Cette activité prévoit le choix des ressources et des contraintes; cela dépend des capacités (savoirs, savoir-faire) que le professeur souhaite développer. Par exemple: choisissez un pays de l'Organisation l'internationale de la Francophonie et essayez de présenter quelques faits intéressants sur l’histoire, la géographie de ce pays; retrouvez le tracé des rues actuelles d'une ville sur un plan ancien; établissez le menu quotidien d'une famille ouvrière à une autre époque; résolvez une énigme historique à partir de traces. 
Les données obtenues après notre expérience montrent que le niveau de motivation cognitive est devenu plus haut dans le groupe expérimental (au commencement de notre expérience – 60 % d’étudiants, à la fin de celle-ci – 90 %). En même temps, il n'y avait pas d`étudiants avec un niveau bas de motivation, et le niveau moyen n'a été trouvé que chez 10% des étudiants. Ces résultats ont affirmé l'efficacité des méthodes d'apprentissage par problèmes proposées dans l'aspect de former la motivation cognitive.


