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АНОТАЦІЯ 
Хуррамова Майягозель. Сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови.  Рукопис.
Кваліфікаційна робота на здобуття ступеня вищої освіти «Магістр» зі спеціальності 011 Освітні, педагогічні науки. Одеса: Одеський національний університет імені І.І. Мечникова, 2022. Рукопис.
У кваліфікаційній роботі висвітлено особливості та сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови на основі аналізу теоретичних засад та практичного досвіду закладів вищої освіти найбільш розвинених країн світу (Австрія, Велика Британія, Іспанія, Німеччина, Франція, США) та України, починаючи з часів її незалежності. 
Основна увага приділена конкретизації питань, які стосуються сутності і специфіки професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови, модернізації її змісту, форм, методів, засобів і технологій в контексті порівняння спільних і відмінних рис у її впровадженні в означених зарубіжних країнах та в Україні. 
Професійна підготовка майбутніх учителів іноземної мови тлумачиться як система певних організаційно-педагогічних заходів, зорієнтованих на їхній особистісний розвиток як суб’єктів, проектувальників, організаторів та менеджерів шкільної іншомовної освіти, метою і кінцевим результатом якого має стати готовність до ефективного виконання професійно-педагогічної діяльності. 
На емпіричному етапі дослідження співставлено освітньо-професійні програми підготовки майбутніх учителів іноземної мови зі спеціальності 014 Середня освіта спеціалізації 014.21 Мова та література (англійська) та спеціальності 035 Філологія спеціалізації 035.041 Германські мови та літератури (переклад включно), перша – англійська, виокремлено їх спільні риси, відмінності та переваги. 
Ключові слова: сучасні тенденції, майбутні вчителі іноземної мови, професійна підготовка, іншомовна педагогічна освіта, заклад вищої освіти.
ABSTRACT
Khurramova Mayagozel. Current Tendencies in the Development of the System of Professional Training of Future Foreign Language Teachers. Manuscript.
A qualificative work for obtaining the higher education Master's degree in the speciality 011 Educational Pedagogical Sciences. Odesa: Odessa I.I.Mechnikov National University, 2022. Manuscript.
This qualificative work attempts to elucidate the peculiarities and current tendencies in the development of the system of professional training of future foreign language teachers on the basis of analysis of the relevant theoretical fundamentals as well as the practical experience acquired by higher educational institutions in most advanced countries of the world (Austria, Great Britain, Spain, Germany, France, United States of America) and in Ukraine since the first days of its independence.
The main emphasis of this research work has been focused on the concretization of certain issues which pertain to the essence and peculiarities of the professional training of future foreign language teachers, to the modernization of its contents, forms, ways, methods and techniques in the context of comparison of the common or different features of its implementation in the above-mentioned counties and in Ukraine. Professional training of future teachers of foreign languages is understood as a system of certain organizational-pedagogical methods focused on future teachers' personal growth and development in the role of planners, organizers and managers of school foreign language education  the final goal of which must be their proficiency in the successful implementation of their professional-pedagogical activity.
At the empirical phase of our research we have compared the educational-professional programs of training of future foreign language teachers in the speciality 014 Secondary Education; specialty 014.21 Language and Literature (English); specialty 035 Philology; specialty 035.041 Germanic Languages and Literature (including transalation training), 1st foreign language – English: their common features as well as differences and advantages have been singled out.
Key words: current tendencies, future foreign language teachers, professional training, foreign language pedagogical education, higher educational institution.
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В С Т У П
Актуальність дослідження зумовлена необхідністю значного покращення іншомовної освіти в Україні, забезпеченням якісної підготовки майбутніх учителів іноземних мов, здатних до неперервного професійного самовдосконалення впродовж професійно-педагогічної кар’єри. З огляду на потреби закладів вищої освіти України, які приймають активну участь у створенні єдиного світового освітнього простору, зокрема, в рамках проблеми подальшої модернізації системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в контексті процесів глобалізації та інтеграції, її пріоритетність визначено на державному рівні, зокрема, у Концепції мовної освіти в Україні (2011) [25], Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012–2021 роки (2012) [32], Галузевій концепції розвитку неперервної педагогічної освіти, проекті «Шкільний вчитель нового покоління» (2013) [26], Законі України «Про вищу освіту» (2014) [20], Указі Президента України «Про оголошення 2016 року Роком англійської мови в Україні» (2015) [20], проекті вдосконалення фахової майстерності вчителів англійської мови «Післядипломна педагогічна освіта вчителів іноземних мов» (2016) [21], Концепції «Нової української школи» (2016) [36], Законі України «Про освіту» (2017) [22]. 
Крім того, питання, які стосуються оновлення змісту й необхідності розроблення сучасних стандартів професійної підготовки вчителів іноземної мови, є вкрай актуальними для всіх країн світу, оскільки вони відображені в низці міжнародних документів, як-от: рекомендації ЮНЕСКО та МОП (Міжнародної організації праці) «Про становище і статус учителів» (1996), «Європейська Хартія регіональних мов або мов меншин Маніфест Ради Європи» (1996), «На шляху до Європи знань» (1997), «Неперервна освіта у ХХІ ст.: зміна ролей педагогічного персоналу» (2000) та «Загальноєвропейські рекомендації з мовної освіти: вивчення, викладання, оцінювання» (Страсбург, 2002) [33].
Отже, в контексті освітніх реформ в Україні та світі, що відбуваються впродовж останніх десятиліть і зорієнтовують на підвищення уваги до нагальних проблем професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов, виняткового значення набуває звернення до аналізу сучасного досвіду, вивчення та узагальнення якого може виступати вагомим чинником її подальшого вдосконалення за сучасних умов. 
Можливість здійснення такого порівняльно-педагогічного дослідження зумовлюють результати наукових напрацювань зарубіжних та українських учених, виконаних в межах:
– порівняльної педагогіки, що висвітлює сучасний стан підготовки майбутніх учителів іноземних мов в закладах вищої освіти в зарубіжних країнах (О. Авксентьєва, В. Базова, Н. Бідюк, О. Биндас, В. Гаманюк, Т. Гарбуза, О. Голотюк, О. Гончарова, Н. Гордієнко, О. Григорович, Т. Кристопчук, А. Максименко, Л. Пуховська, І. Самойлюкевич, М. Тадеєва, С. Шандрук) [1; 7; 11; 12; 14; 15; 16; 27; 28; 46; 49; 59; 68];
– історико-педагогічного аналізу розвитку вітчизняної системи підготовки вчителів іноземних мов, здійсненого В. Безлюдною, Р. Гришковою, О. Мисечко, Н. Сафоновою, І. Соколовою [9; 18; 29; 50; 55];
– теорії та методики професійної освіти майбутніх учителів іноземних мов, чому присвячено наукові розвідки Н. Колесниченко, С. Ніколаєвої, О. Околович, О. Цокур, Я. Черньонкова [23; 35; 37; 60; 66];
– концепції вдосконаленні змісту, форм і методів іншомовної педагогічної освіти майбутніх учителів іноземних мов (С. Амеліна, М. Байда, Я. Черньонков С. Шандрук , Л. Шуппе, D. Crystal, J. Harmer, T. Ricento, W. Write) [3; 8; 66; 68; 69; 72; 74; 76].
Попри накопичення у педагогічній науці значного досвіду, який може бути використано й у сучасній практиці професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов, історіографічний огляд джерел дає підстави констатувати про відсутність комплексного дослідження проблеми сучасного стану розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в Україні та світі в період з 1990 року по наступний час, який слід вбачати в якості закономірного, об’єктивно зумовленого та цілісного процесу.
Соціальна значущість та актуальність порушеної проблеми, недостатній рівень її розробленості зумовили вибір теми дослідження – «Сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови».
Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Кваліфікаційну роботу виконано в рамках тематики науково-дослідної роботи кафедри педагогіки Одеського національного університету імені І. І. Мечникова «Освіта дорослих в Україні та світі» (номер державної реєстрації 0119U002443). Тему роботи затверджено Вченою радою факультету РГФ Одеського національного університету імені І. І. Мечникова (протокол №  від  вересня 2022 р.). Автором досліджувалися сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в період з 1990 року по наступний час. 
Мета дослідження – виявити й узагальнити сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови. 
Завдання дослідження:
1. Виокремити, співставити й узагальнити тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови у найбільш розвинутих зарубіжних країнах (Австрія, Велика Британія, Іспанія, Німеччина, Франція, США) в умовах європейської освітньої інтеграції.
2. Конкретизувати й схарактеризувати етапи розвитку вітчизняної системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в період з 1990 року по наступний час. 
3. Виявити сучасний стан й узагальнити провідні тенденції розвитку вітчизняної системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови.
Об’єкт дослідження – розвиток системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в Україні та світі.
Предмет дослідження – сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови.
Провідна ідея дослідження полягає в тому, що сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в Україні та світі, яка розглядається як цілісне й специфічне історико-педагогічне явище, зумовлено певними соціально-політичними і соціально-економічними чинниками, зокрема, провідними настановами міжнародної, європейської та державної освітньої політики, що формує відповідне державне замовлення на формування означеного типу фахівців. 
Методологічну основу дослідження складають системний, хронологічний, історичний, культурологічний, компетентнісний, діяльнісний, особистісний, просторово-середовищний підходи, крізь призму яких здійснено вивчення особливостей і тенденцій розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови, в органічній єдності із принципами науковості, сутнісного аналізу, цілісності, історико-педагогічної об’єктивності, історико-часової корекції, динамічності, поєднання традицій та інновацій. 
Теоретичну основу дослідження становлять:
– філософські концепції українських учених щодо розвитку вищої освіти (В. Андрущенко, В. Кремень, В. Лутай, В. Огневюк);
– концептуальні положення вітчизняної методології історико-педагогічної науки (Л. Вовк, С. Гончаренко, Н. Гупан, Н. Дічек, М. Євтух, О. Мисечко, О.Петренко, О. Сухомлинська й ін.);
– теоретичні погляди науковців щодо аналізу теорії і практики підготовки майбутніх учителів іноземних мов (А. Амеліна, Л. Голубенко, Н. Колесниченко, О. Околович, О. Цокур, Я. Черньонков);
– праці, в яких висвітлено історичний аспект розвитку іншомовної педагогічної освіти (В. Безлюдна, О. Мисечко, О. Околович, І. Смірнова, й ін.);
 загальні теоретичні положення професійної підготовки вчителя іноземної мови на сучасному етапі (О. Григорович, М. Князян, С. Ніколаєва, С. Сисоєва, І. Соколова, С. Шандрук, Л. Шуппе й ін.). 
Для досягнення мети й реалізації поставлених завдань використано комплекс методів дослідження:
 теоретичні методи (метод системного теоретичного аналізу історико-педагогічної, психолого-педагогічної, методичної літератури; метод актуалізації, що дає можливість сконцентрувати увагу на тих фактах, подіях і явищах, які становлять історико-педагогічну цінність для сучасності; методи: узагальнення; порівняння; зіставлення теоретичних підходів, ідей та поглядів учених на проблеми професійної підготовки вчителя іноземної мови; періодизації та ін.);
 емпіричні методи (вивчення нормативно-правової та програмно-методичної документації, педагогічне спостереження, бесіди з гарантами освітніх програм, викладачами й студентами факультету РГФ ОНУ ім. І.І. Мечникова, аналіз та узагальнення емпіричного матеріалу);
 порівняльно-історичний метод – для вивчення історіографії предмета дослідження в його якісній зміні на сучасних етапах розвитку (1990–2004 рр.; 2005–2022 рр.), зіставлення процесу розвитку професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов в Україні та за кордоном в означений період;
 проблемно-хронологічний метод – для розкриття динаміки та визначення етапів розвитку професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов в умовах сьогодення;
 історико-системний метод – для створення цілісної та комплексної картини стану професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов у окреслений період. 
Наукова новизна дослідження: вперше конкретизовано й узагальнено сучасні тенденції розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в Україні та найбільш розвинених зарубіжних країнах (Австрія, Велика Британія, Іспанія, Німеччина, Франція, США) в період з 1990 по 2022 роки;
 удосконалено та розширено історіографію проблеми професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови в Україні в досліджуваних хронологічних межах;
 подальшого розвитку набули: теоретичні положення про професійну підготовку майбутніх учителів іноземних мов як поліаспектний феномен, який розвивається під час реалізації в українських закладах вищої освіти освітньо-професійних програм спеціальностей 014 Середня освіта та 035 Філологія.
Практична значущість дослідження: Результати дослідження сприятимуть вдосконаленню процесу професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов в умовах варіативності освітньо-виховних систем у вітчизняних закладах вищої освіти; розробці нових модулів педагогічних дисциплін («Педагогіка вищої школи», «Методика викладання іноземної мови у вищому навчальному закладі», «Лінгвокраїнознавство першої /другої іноземної мови»), активізації історико-педагогічних досліджень та науково-дослідницької діяльності здобувачів спеціальності 011 Освітні, педагогічні науки. 
Результати дослідження впроваджено в освітній процес магістратури спеціальності 035 Філологія факультету романо-германської філології Одеського національного університету ім. І.І.Мечникова під час викладу лекцій з курсу «Педагогіка вищої школи» студентам 1 курсу магістратури.
Достовірність результатів дослідження забезпечувалася методологічним обгрунтуванням вихідних положень, використанням комплексу методів дослідження, адекватних його предмету, меті і завданням; співвідношенням результатів дослідження з масовою педагогічною практикою зарубіжних і вітчизняних закладів вищої освіти, які здійснюють професійну підготовку майбутніх учителів іноземних мов.
Апробація результатів дослідження. Результати дослідження доповідалися на студентській та викладацькій науково-практичних конференціях, які проводилися в ОНУ ім. І.І.Мечникова.
Структура кваліфікаційної роботи. Кваліфікаца робота складається зі вступу, двоох розділів, висновків до них, загального висновку, списку використаних джерел і додатку. Загальний обсяг роботи – 90 сторінок машинописного тексту, з них – 81 сторінка основного тексту. В роботі вміщено 3 таблиці, що охоплюють 5 самостійних сторінок основного тексту. У списку використаних джерел 84 найменування (з них 12 – іноземною мовою).










































Висновки до розділу І
Здійснений аналіз особливостей розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов у зарубіжних країнах дозволив виявити такі сучасні тенденції розвитку цієї системи:
1. У досліджуваних зарубіжних країнах основним типом закладу вищої освіти є університет, який формує висококваліфікованих фахівців і надає високопрофесійну підготовку. Натомість, не зважаючи на це, професійна підготовка майбутніх учителів іноземної мови також здійснюється інститутами, педагогічними коледжами, курсами (Велика Британія); вищими педагогічними школами (Франція, Іспанія); загальними вищими школами, вищими педагогічними школами, спеціалізованими коледжами (Німеччина); педагогічними коледжами (Австрія); педагогічними коледжами, гуманітарними коледжами (США). 
2. Професійна підготовка майбутніх учителів іноземної мови в досліджуваних країнах, якій притаманна певна специфіка, здійснюється переважно в єдності психолого-педагогічного, мовно-лінгвістичного та соціокультурологічного змістових напрямів, що передбачає три етапи: теоретичний, практичний (на який робиться основний акцент) та підвищення кваліфікації шляхом проходження педагогічної практики та стажування за кордоном в більшості країн.
3. Підготовці майбутніх учителів іноземних мов у різних країнах притаманне різноманіття моделей, що свідчить про широку варіативність і динамічність її розвитку. Остання здійснюється згідно певних моделей з означенням типу кваліфікації:
– бакалавр-педагог (з додатковим знанням іноземної мови). Модель особливо поширена в Австрії, Великій Британії, Німеччині;
– бакалавр-лінгвіст (з додатковою кваліфікацією в галузі педагогіки). Модель яскраво представлена у Великій Британії, Німеччині.
– магістр філології (англійської, французької, німецької, іспанської). Модель особливо розвинена у Франції, Великій Британії. 
4. Система професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов у провідних західних країнах (США, Великобританія, Німеччина, Франція) має три принципово важливі відмінності, які становлять інноваційне поле для ефективних шляхів її вдосконалення:
– по-перше, отримання кількох рівнів базової педагогічної освіти, й, відповідно кількох варіантів диплому про вищу педагогічну освіту, які дають можливість адміністрації школи диференціювати вчительський функціонал майбутнього педагога, створювати природну кадрову конкуренцію і проводити відбір найбільш підготовлених працівників;
– по-друге, активізація практичної підготовки майбутнього вчителя до роботи, а не на теоретичний багаж, аж до системи референдіата, коли отримання диплома про освіту пов’язується не стільки зі складанням іспитів та захистом кваліфікаційної роботи, скільки з успішним після вузівським стажуванням молодого фахівця в школі, де він доводить, що отримані знання і компетенції реально застосовані, і школа отримує підготовленого фахівця;
– по-третє, високий соціальний статус вчительської професії, що проявляється в можливості реалізовувати кар’єрний ріст за рахунок освоєння вчителем іноземних мов за власною ініціативою (і за свій рахунок) фахових компетенцій, що збільшують його статус і заробітну плату, наявність конкуренції в педагогічній професії; розширені функції професійної діяльності майбутнього учителя іноземних мов, зокрема, як педагога-дослідника, аналітика, діагноста, вихователя, предметника, психолога, тьютора, координатора проектів, соціального педагога, коррекціоніста, організатора. 
Ці відмінності можна розглядати як основні напрями професійної підготовки, які можна застосовувати у вітчизняних ЗВО.
5. У процесі підготовки вчителів іноземної мови найчастіше використовуються наступні лінгводидактичні методи:
– аудіовізуальний метод – поєднання і синхронізація звукового ряду із зображенням; навчальний ефект досягається за рахунок одночасного включення в роботу зорового і слухового аналізаторів;
– граматично-перекладний метод – засвоєння лексики і граматики в процесі роботи з іншомовними літературними текстами: читання, переклад, усний чи письмовий переказ;
– екранний метод – навчання іноземної мови з використанням комп’ютера, інтерактивної дошки, смартфонів, планшетів, домінує мультимедійна форма подання навчальних матеріалів;
– когнітивний метод – свідоме, осмислене опанування мови як упорядкованої структури з опертям на логічне і креативне мислення; 
– метод кооперативного навчання (сooperative learning) – сумісне навчання в групах, парах, обмін інформацією та знаннями, в ідеальному варіанті створюється середовище, де всі навчаються у всіх, формується спільнота, що навчається іноземної мови (мов); 
– порівняльний метод, який застосовується для порівняння наявних у світі теорій і практик навчання іноземної мови. Зміст, форми і методи навчання іноземної мови підлягають аналізу, зіставленню, критично оцінюються і за доцільністю запозичуються;
– прагматичний метод, при якому використовується набір знань і мовних навичок для конкретної ситуації (комунікативної, навчальної) задля досягнення поставлених цілей (комунікативних, педагогічних). 
Зазначені методи застосовуються найчастіше еклектично. Відсутність чітко визначених пріоритетів у доборі методів, як новітня тенденція, дає вченим підстави говорити про настання епохи постметоду, коли на жодному з методів не наполягають як найбільш продуктивному або рекомендованому.




Висновки до розділу ІІ
1. Як закономірний наслідок, у євроінтеграційний період у професійній підготовці майбутніх учителів іноземних мов відбулися зміни і, поряд із традиційними, з’явилися нові тенденції в її системі розвитку: 
– зміщення акценту з теоретичної на практичну підготовку; 
– перетворення методики в комплексну, багатовимірну і міждисциплінарну науку, орієнтовану на вивчення різнопланових феноменів, що стосуються всіх сфер навчання, процесу оволодіння іноземною мовою;
– зміщення акценту під час навчального процесу з викладача на студента;
– основним фокусом навчання майбутніх учителів іноземних мов стало напрацювання компетенцій (загальнокультурної, соціокультурної та комунікативної, культурологічної та ін.), а не вивчення теорії.
2. Окремі зміни в рамках стандартизації та подальшої модернізації системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови знаходяться вже на стадії:
– інституалізації (багаторівневість, багатопрофільність, неперервність професійної підготовки, її компетентнісно-орієнтований характер); 
– ініціації і реалізації (варіативність, практикоорієнтованість підготовки), включають сукупність чинників, обумовлених особливостями розвитку певного регіону країни, традиціями науково-педагогічної школи ЗВО або ініційовані та реалізовані в конкретному ЗВО (індивідуалізація підготовки, нова фундаменталізація, аксіологізація, психологізація).
3. Серед основних компонентів системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов утвердилися наступні:
– навчально-організаційна робота (освітньо-професійні програми, навчальні плани, інтегральна, загальні і фахові компетентності, програмні результати навчання);
– використання інноваційних технологій (технологія збагачення та навчання, технологія навчання у співробіництві, діалогічна, особистісно-орієнтована, активуюча, формувальна, кооперативна (групова), інтерактивні, інформаційно-комунікативні, мультимедійні технології), організація педагогічної практики (практика в літніх оздоровчих таборах (з другого курсу), навчальна та виробнича);
– організація самостійної та індивідуальної роботи студентів (традиційні: аудіопрактикум у лінгафонному кабінеті, перегляд автентичних навчальних відеокурсів, написання творів, написання рефератів, есе, художніх творів; докладний письмовий стилістичний аналіз прочитаних художніх текстів; інноваційні – дистанційна освіта);
– контроль успішності студентів (попередній, поточний, тематичний (міжсесійний контроль) консультація, курсові роботи, колоквіум, залік (рубіжний контроль); семестрові екзамени, державні екзамени, дипломні роботи (підсумковий та заключний контроль).
4. Серед перспективних напрямів вдосконалення професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов правомірно визначити такі:
– формування навичок самостійної іншомовної підготовки на основі застосування елементів інтерактивних технологій;
– розробка і реалізація програм подвійного диплома;
– широке використання ІКТ в процесі професійної підготовки;
– підвищення рівня професійної компетентності майбутніх учителів іноземних мов;
– вдосконалення системи контролю якості професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов;
– посилення практичної спрямованості освітнього процесу;
– упровадження інноваційно-педагогічного зарубіжного досвіду.



ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
1. Інтеграційні процеси на європейському континенті, світові глобалізаційні тенденції створюють запит на підготовку вчителя як агента взаєморозуміння між людьми різних культур і національностей, а також медіатора між різними культурами, який сприяє взаємному їх збагаченню. У зв’язку з цим виникає потреба готувати вчителів, здатних вкладати іноземну мову, найчастіше англійську, не лише місцевим, а й переміщеним громадянам, які стали мігрантами з різних причин – політичних, економічних, демографічних, екологічних тощо.
2. Згідно з сучасними європейським баченням і вимогами, кваліфікований вчитель-лінгвіст має володіти як мінімум двома іноземними мовами на додаток до рідної, а також мати досвід діяльності в багатокультурному оточенні, спілкування із зарубіжними партнерами (спільні проекти, візити, обміни, спілкування в інтернет-мережах), викладання в кількох країнах. У зв’язку з цим постає завдання зробити процес професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов максимально відкритим, а студентів – мобільними. Розв’язання цих проблем тісно пов’язане із політикою і стратегією європейського виміру в освіті, що реалізується такими шляхами:
– відкрите декларування цілей і змісту навчальних курсів;
– включення європейської тематики в навчальні програми;
– погодження і визнання на державному та інституційному рівнях академічних стандартів, рекомендацій Болонської декларації;
– участь у європейських програмах і схемах студентської мобільності;
– розроблення навчальних курсів, які передбачають навчання майбутніх вчителів у двох країнах; 
– укладання двосторонніх, багатосторонніх угод між країнами і навчальними закладами;
– розвиток регіональних структур сприяння підтримки навчання студентів у сусідніх країнах;
– законодавча підтримка навчання іноземних мов у рамках розбудови європейського виміру. 
3. Професіоналізм майбутнього вчителя іноземної мови значною мірою залежить від того, наскільки він буде здатним забезпечити автентичність іноземної мови в педагогічному процесі. Для цього йому необхідно бути добре обізнаним із відповідною виучуваній мови культурою, усвідомлювати дериваційно-смислові зв’язки, які їх пов’язують. Професіоналізм учителя визначається його здатністю навчити своїх учнів використовувати іноземну мову грамотно, точно і ефективно, наскільки це можливо в різних контекстах. Тому підготовка вчителя-професіонала в галузі іноземних мов має охоплювати такі складники, як: контекст/контент, функції, точність, правильність, інтерактивне й креативне користування мовою, результативність. Таке розуміння професіоналізму, на думку вчених, є прогресивним, позаяк набагато краще відповідає запитам ХХІ століття, аніж пріоритети лінгвістичної підготовки попереднього періоду, базовані на структурі, літературі й перекладі.
4. Професійну підготовку майбутніх учителів іноземних мов визначено як процес становлення його особистості, що охоплює засвоєння основ теоретичних і спеціальних знань і застосування їх на практиці; формування вмінь і навичок іншомовного спілкування для ефективного виконання професійних завдань пізнавального та практичного характеру у майбутній професійно-педагогічній діяльності; сформованість важливих для майбутнього фахівця професійних якостей.
5. Підготовці майбутніх учителів іноземних мов у різних країнах притаманне різноманіття моделей, що свідчить про широку варіативність і динамічність її розвитку. Остання здійснюється згідно певних моделей з означенням типу кваліфікації:
– бакалавр-педагог (з додатковим знанням іноземної мови). Модель особливо поширена в Австрії, Великій Британії, Німеччині;
– бакалавр-лінгвіст (з додатковою кваліфікацією в галузі педагогіки). Модель яскраво представлена у Великій Британії, Німеччині.
– магістр філології (англійської, французької, німецької, іспанської). Модель особливо розвинена у Франції, Великій Британії. 
4. Система професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов у провідних західних країнах (США, Великобританія, Німеччина, Франція) має три принципово важливі відмінності, які становлять інноваційне поле для ефективних шляхів її вдосконалення:
– по-перше, отримання кількох рівнів базової педагогічної освіти, й, відповідно кількох варіантів диплому про вищу педагогічну освіту, які дають можливість адміністрації школи диференціювати вчительський функціонал майбутнього педагога, створювати природну кадрову конкуренцію і проводити відбір найбільш підготовлених працівників;
– по-друге, активізація практичної підготовки майбутнього вчителя до роботи, а не на теоретичний багаж, аж до системи референдіата, коли отримання диплома про освіту пов’язується не стільки зі складанням іспитів та захистом кваліфікаційної роботи, скільки з успішним після вузівським стажуванням молодого фахівця в школі, де він доводить, що отримані знання і компетенції реально застосовані, і школа отримує підготовленого фахівця;
– по-третє, високий соціальний статус вчительської професії, що проявляється в можливості реалізовувати кар’єрний ріст за рахунок освоєння вчителем іноземних мов за власною ініціативою (і за свій рахунок) фахових компетенцій, що збільшують його статус і заробітну плату, наявність конкуренції в педагогічній професії; розширені функції професійної діяльності майбутнього учителя іноземних мов, зокрема, як педагога-дослідника, аналітика, діагноста, вихователя, предметника, психолога, тьютора, координатора проектів, соціального педагога, коррекціоніста, організатора. 
Ці відмінності можна розглядати як основні напрями професійної підготовки, які можна застосовувати у вітчизняних ЗВО.
6. Визначенo основні компоненти системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов:
– навчально-організаційна робота (навчальні плани, типові і навчальні програми, освітньо-каліфікаційна характеристика);
– використання інноваційних технологій (діалогічна, технологія збагачення та навчання, технологія навчання у співробіництві, особистісно-орієнтована, активуюча, формувальна, кооперативна (групова), інтерактивні технології, інформаційно-комунікативні, мультимедійні тощо), організація педагогічної практики (практика в літніх оздоровчих таборах (з другого курсу), навчальна та виробнича);
– організація самостійної та індивідуальної роботи студентів (традиційні: аудіопрактикум у лінгафонному кабінеті, перегляд автентичних навчальних відеокурсів, написання творів, написання рефератів, есе, художніх творів; докладний письмовий стилістичний аналіз прочитаних художніх текстів; інноваційні – дистанційна освіта);
– контроль успішності студентів (попередній, поточний, тематичний (міжсесійний контроль) консультація, курсові роботи, колоквіум, залік (рубіжний контроль); семестрові екзамени, державні екзамени, дипломні
роботи (підсумковий та заключний контроль).
7. Зарубіжний досвід професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов засвідчує ефективність:
–  розробки і реалізації програм подвійного диплома; 
– широкого використання ІКТ в освітньому шляхом розвитку мережі ресурсних центрів, опанування викладачам іноземних мов технологіями, що дозволяють створювати власні цифрові освітні ресурси; організації форумів на сайтах освітніх установ для обговорення питань організації іншомовної освіти, проведення дистанційних семінарів з актуальних проблем лінгвістики, педагогіки, психології та методики викладання іноземних мов міжнародного, всеукраїнського і регіонального рівнів;
–  організації мовного стажування для майбутніх учителів іноземних мов; 
–  вдосконалення системи контролю якості професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мовна підставі створення розробки відповідних критеріїв оцінки її якості з урахуванням міжнародного та вітчизняного досвіду; проведення систематичного моніторингу рівня підготовки студентів факультетів іноземних мов; впровадження програми дистанційного тестування та розробки більш надійних методів діагностики; 
– посилення практичної спрямованості освітнього процессу через проведення безперервної педагогічної практики студентів на базі кращих шкіл; забезпечення наступності змісту професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов в тріаді «школа – університет (бакалаврат - магістратура) -школа».
8. Конструктивно-реформаційному етапу (1990-2004 рр.) розвитку вітчизняної системи професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови притаманні: 
– законодавче оформлення переходу вітчизняної вищої школи загалом, в тому числі системи підготовки вчителів іноземної мови, від унітарності до варіативності;
– посилення статусу навчального предмета «Іноземна мова» (особливо англійської мови) як засобу міжнародного спілкування (на основі введення Державного стандарту освіти з іноземної мови (1998 р.)); 
– розробка гуманістичної моделі вчителя іноземної мови як фахівця нового типу; 
– реалізація програм підготовки педагогічних кадрів для викладання іноземних мов у дитячих садках і початковій школі, що зумовило необхідність розширення переліку спеціальностей і відкриття нових кафедр на факультетах, які готують учителів іноземних мов; 
– розуміння необхідності інтеграції до європейського освітнього простору шляхом здійснення певних кроків щодо інтернаціоналізації філологічної та вищої іншомовної педагогічної освіти, розширення участі студентів факультетів іноземних мов у міжнародних освітніх і дослідницьких проектах;
– запровадження ступеневої підготовки майбутніх учителів іноземних мов;
– створення системи безперервної іншомовної освіти, що передбачає опанування не менш двох іноземних мов. Це здійснюється завдяки інтернаціоналізації навчального процесу, диференціації і варіативності навчальних планів;
– застосування методу проектів, технологічного методу, програмованого навчання, а також різноманітних форм (лекції, спецсемінари та спецкурси, консультації, конспектування, самостійна робота, дискусія, рольова гра) та засобів (лінгафонні кабінети, комп’ютер, аудіо-, відеоматеріали, медіаджерела).
9. На євроінтеграційному етапі (2005–2022 рр.), який характеризується приєднанням України до Болонського процесу, спостерігається посилення мотивації до вивчення іноземних мов, особливо англійської як мови міжнародного спілкування, що докорінно змінило ситуацію в системі професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов із огляду на розгортання позитивних змін і в організаційному та в змістовному аспектах, а саме: 
– перетворення методики на комплексну, багатовимірну та міждисциплінарну науку; 
– розширення країнознавчого та культурологічного аспектів підготовки майбутніх учителів;
– використання інформаційно-комунікаційних та мультимедійних технологій для вивчення іноземної мови; 
– запровадження інноваційних педагогічних технологій у навчально-виховний процес (діалогічна, технологія збагачення та навчання, технологія навчання у співробітництві, особистісно-орієнтована, активуюча, формувальна, кооперативна (групова), інтерактивні);
– переведення фокусу уваги з теоретичної на практичну підготовку та формування компетентностей учителя іноземної мови; 
– зміщення акценту під час навчального процесу з учителя на учня;
– збільшення кількості модулів, які відповідають європейським стандартам; 
– викладання лише іноземною мовою з використанням інформаційних технологій; 
– напрацювання у студентів таких компетентностей, як навчання впродовж життя, загальна культурна компетентність, планування професійного розвитку та життя у громадянському суспільстві.
– трансформація змісту підготовки через стандартизацію навчальних планів і програм, запровадження методу проектів, методу case-study, професійного портфоліо; різноманітних форм (аудіопрактикум у лінгафонному кабінеті, написання творів, рефератів, есе, стилістичний аналіз прочитаних художніх текстів, ІНДЗ, самостійна робота, спецсемінари та спецкурси, консультації, дискусія, дистанційна освіта, стажування, участь у семінарах і конференціях) та засобів (лінгафонні кабінети, комп’ютер, аудіо-, відеоматеріали, медіаджерела, відеокурси, інтерактивна дошка, мультимедійний проектор тощо).
9. З’ясовано, що кожний історико-педагогічний етап становлення теорії і практики професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов у вищих закладах вищої освіти України зазнає впливу сталих і змінних політичних (деполітизація, деідеологізація суспільства, науки й освіти; децентралізація освітньої політики), економічних (тип економіки) і соціокультурних (суспільні цінності, мета й парадигма освіти) чинників. Сталі чинники детермінували формування інваріантного ядра змісту іншомовної педагогічної освіти (стійкі характеристики змісту освіти, загальний характер, види, функціональне призначення знань, умінь, навичок майбутніх учителів іноземних мов, представлені на концептуальному, нормативному, навчально-методичному рівнях). Змінні чинники – політичні (особливості внутрішньої і зовнішдержавної політики, зокрема освітньої, певні історичні події), економічні та соціокультурні (соціально-економічний прогрес, фінансування закладів вищої освіти, загальний рух науки, розвиток системи шкільної і педагогічної освіти, пріоритетних зовнішньоекономічних зв’язків, які потребують кадрового потенціалу осіб зі знанням іноземних мов) – визначали формування варіативних складників змісту іншомовної педагогічної освіти (варіативних, мінливих характеристик змісту освіти, педагогічних ідей, поглядів, концепцій, принципів її формування), які позначалися на тенденціях розвитку змісту професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов.
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