62

ОДЕСЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ УНІВЕРСИТЕТ ІМЕНІ І.І. МЕЧНИКОВА

ФАКУЛЬТЕТ РОМАНО-ГЕРМАНСЬКОЇ ФІЛОЛОГІЇ

КАФЕДРА ФРАНЦУЗЬКОЇ ФІЛОЛОГІЇ



Дипломна робота
спеціаліста
на тему: «Система формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови у спеціалізованій школі»

«The system of forming research competence of 8th and 11th forms’ pupils during French Lessons at specialized school»


Виконала: студентка денної форми навчання
спеціальності 035.05 Романські мови та літератури (переклад включно): французька

ГЛУШКОВА Галина Олександрівна

Керівник: д. пед. н., професор

КНЯЗЯН М.О.

Рецензент: к. пед. н., ст. викладач

ГРИГОРОВИЧ О.В.


	Рекомендовано до захисту:
Протокол засідання кафедри 
№ ___ від ___.05.2017 р.

Завідувач кафедри 

________________ Марінашвілі М.Д.
	Захищено на засіданні ЕК № 5
протокол № ____ від _____.06.2017 р.

Оцінка _______________________________
                  (за 4-х бальною шкалою, за шкалою ECTS, бал)

Голова ЕК _____________ Марінашвілі М.Д.



Одеса – 2017
ЗМІСТ
ВСТУП……………………………………………………………………………..…3
РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ПИТАННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 8-11 КЛАСІВ……………..…………………………………………………………...…...8
1.1.Сутність поняття «дослідницька компетентніть учня» та структура цієї компетентності…………………………………………………………….…………8
1.2.Критерії та показники оцінки рівня сформованості дослідницької компетентності учнів 8-11 класів.…………………………………………………13
РОЗДІЛ 2. СИСТЕМА МЕТОДІВ ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 8-11 КЛАСІВ НА УРОКАХ ФРАНЦУЗЬКОЇ МОВИ……………………………………………….……………….......……….…16
2.1.Вправи як базова складова системи методів формування дослідницької компетентності учнів……………………………………………………...……….16
2.2.Дослідницькі завдання як обов’язковий елемент в системі методів формування дослідницької компетентності особистості………………….….…39
2.3.Потенціал інтерактивних методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови………….....…..43
2.4.Педагогічний експеримент та його кількісно-якісний аналіз…………...…..49
ВИСНОВКИ…………………………………………………………………...…....53
СПИСОК ВИКОРИСТАНОЇ ЛІТЕРАТУРИ………………………………….......58
ДОДАТКИ……………………………………………………………………...…...63







ВСТУП
Актуальність дослідження зумовлена тим, що в сучасній педагогіці однією з найбільш важливих проблем є переорієнтація освіти від передачі учням знань, умінь та навичок до формування компетентностей, здатностей, якостей. У сучасному світі ринкових відносин значущою є не тільки та інформація, якою володіє людина; пріоритетним стає те, наскільки вона вміє цю інформацію застосувати на практиці. При цьому особливої цінності набувають уміння швидко і всебічно аналізувати проблемну ситуацію, здатність знаходити цікаві (нестандартні) варіанти розв’язання проблеми, брати відповідальність за прийняття рішення, а, отже, у школярів слід формувати дослідницьку компетентність. Важливість формування у молодого покоління наукового світогляду, вмінь організовувати самостійну пошукову діяльність, компетентно використовуючи ресурси новітніх інформаційних технологій, здібностей до творчості, а, отже, насамперед, дослідницької компетентності, підкреслюється в Законах України «Про освіту», «Про вищу освіту», Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті, Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки.
Втім, як свідчить досвід, не всі вчителі в змозі перебудувати навчально-виховний процес і націлити його на нові пріоритети. Поряд з цим, саме формування дослідницької компетентності учня дозволяє готувати його не до окремого уроку «на завтра», а до самостійного життя, розвивати його творчість, здатність самостійно формувати власну думку, розв'язувати проблеми, займатися самоосвітою. 
У педагогічній науці неодноразово наголошувалося на значущості підвищення ефективності формування дослідницької компетентності старшокласників, активізації самостійної пошукової роботи учнів: методологічні аспекти проблеми організації дослідницької діяльності на гуманістичних засадах вивчалися І. Бехом [3], А. Богуш [6], В. Сухомлинським [35]; система самостійної дослідницької роботи дітей і молоді розкривалися М. Князян [17; 18], П. Підкасистим [31], О. Савченко [33], О. Хромченко [38]; закономірності розвитку пізнавальної мотивації особистості досліджувалися в працях Н. Бібік [4], О. Леонтьєва [21], В. Лозової [23]; прийоми формування дослідницької компетентності учнів на уроках іноземних мов вивчалися О. Бігич [5], І. Задорожною [13], Р. Мартиновою [24], С. Ніколаєвою [29].
Розроблялися й науково-теоретичні основи розвитку творчих здібностей особистості (Є. Барбіна [2], О. Бугрій [7; 8], Т. Головань [11], І. Зязюн [16], О. Овчарук [30], С. Сисоєва [34]). 
Втім, аналіз праць зазначених авторів свідчить, що проблема   формування дослідницької компетентності старшокласників, зокрема на уроках французької мови, потребує більш детального висвітлення. 
Окрім цього, вивчення стану окресленої проблеми свідчить про наявність суперечностей між необхідністю, по-перше, активізації дослідницької діяльності старшокласників та відсутністю системи цілеспрямованого формування дослідницької компетентності, котра й уможливлює ефективність зазначеної діяльності учнів; по-друге, реалізації сучасних вимог щодо виховання мобільності у молоді, швидкості прийняття доцільних рішень, здатності до розробки цікавих ідей та низьким рівнем сформованості дослідницьких умінь, аналітичного, критичного мислення, гнучкості, здібностей до наукової творчості. 
Отже, актуальність проблеми, її недостатнє розкриття в наукових працях та необхідність вирішення зазначених вище суперечностей зумовили вибір теми дослідження: «Система формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови у спеціалізованій школі». 
Мета дослідження: розробити та апробувати систему методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови у спеціалізованій школі.
Завдання дослідження:
1. Уточнити сутність поняття «дослідницька компетентність старшокласників» та структуру цієї компетентності.
2. Висвітлити критерії та показники сформованості дослідницької компетентності у школярів.
3. Розробити систему методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови.
4. Експериментально перевірити систему методів формування дослідницької компетентності учнів старших класів на базі спеціалізованої школи.
Об’єктом дослідження є процес навчання французької мови в спеціалізованій школі. 
Предметом дослідження є методика формування дослідницької компетентності старшокласників на уроках французької мови.
Відповідно до визначених завдань використано такі методи: 
– теоретичні: теоретичний аналіз та узагальнення висновків і результатів психологічних, педагогічних досліджень, аналіз, синтез, порівняння, систематизація, класифікація й узагальнення – для розкриття сутності поняття «дослідницька компетентність старшокласників», характеристики структури цієї компетентності, а також виявлення критеріїв та показників її сформованості; 
– емпіричні: педагогічне спостереження, бесіди, анкетування, тестування – з метою обґрунтування висновків про стан і динаміку рівнів дослідницької компетентності старшокласників, педагогічний експеримент − для перевірки ефективності визначеної системи методів формування дослідницької компетентності старшокласників на уроках французької мови (вправ, дослідницьких завдань, інтерактивних методів навчання французької мови);
– статистичні: кількісний і якісний аналіз отриманих результатів. 
Експериментальна база дослідження. Дослідно-експериментальна робота здійснювалася на базі спеціалізованої школи № 10 І-ІІІ ступенів імені льотчиків-космонавтів Г. Т. Добровольського і Г. С. Шоніна м. Одеси. Система запропонованих методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів апробувалася також у загальноосвітній школі № 4.
Наукова новизна дослідження полягає в тому, що 
– вперше теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено систему методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови на базі спеціалізованої школи (система вправ з французької мови, дослідницькі завдання, інтерактивні методи); 
– уточнено сутність поняття «дослідницька компетентність старшокласників» (як спроможність проводити дослідницьку діяльність на основі сформованих знань про цю діяльність, дослідницьких умінь, пізнавальних інтересів), її структурно-компонентний склад, зокрема, такі її компоненти, як мотиваційний, когнітивний, процесуальний, критерії (персональний, теоретичний, операційний) та показники, рівні (низький, середній, вищий за середній, високий); 
– подальшого розвитку набули положення про впровадження інтерактивних методів на уроках французької мови.
Практична значущість дослідження полягає в тому, що система методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів пройшла експериментальну апробацію та може бути використані вчителями як у спеціалізованих, так і в загальноосвітніх школах у процесі навчання французької мови. Теоретичні положення та практичні напрацювання можуть бути використані при оновленні змісту навчальних дисциплін «Педагогіка», «Основи педагогічної майстерності», створенні методичних рекомендацій для вчителів французької мови з організації дослідницької діяльності в середній та старшій школах, а також для підготовки студентів до написання курсових, дипломних робіт. 
Цей методичний доробок може бути реалізований на етапі після вузівського навчання вчителів філологічних спеціальностей, їхньої професійної перепідготовки в аспекті організації самостійної роботи старшокласників.
Структура роботи складається зі вступу, двох розділів, загальних висновків, списку використаної літератури та додатків. 
Перший розділ подає теоретичні передумови дослідження, що розкривають поняття «дослідницька компетентність старшокласників». Також розглядується структура даної компетентності та критерії та рівні її сформованості в учнів. 
У другому розділі представлено систему методів з формування дослідницької компетентності старшокласників та результати проведеного педагогічного експерименту. Список використаних джерел складається з 49 позицій.
                                              























РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ПИТАННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ ПРОБЛЕМИ
ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
УЧНІВ 8-11 КЛАСІВ

1.1.Сутність поняття «дослідницька компетентніть учня» та структура цієї компетентності

З метою висвітлення сутності дослідницької компетентності старшокласників є необхідним звернутися до одного з найбільш дискусійних питань у педагогічній літературі, а саме диференціації понять «компетенція» і «компетентність». Цілком слушною видається наукова позиція А. Хуторського, який досліджує проблеми формування ключових освітніх компетенцій та пропонує розглядати сутність останньої як «відчуженої, наперед заданої соціальної вимоги (норми) до освітньої підготовки учня, необхідної для його якісної продуктивної діяльності в певній сфері» [39, c. 60]. Отже, компетенція – це вимога, зовнішня по відношенню до учня. Поряд з цим, компетентність розкривається науковцем як внутрішня якість учня; це є «володіння... учнем відповідною компетенцією, що включає його особистісне ставлення до неї та предмета діяльності. Компетентність – особистісна якість (сукупність якостей), що вже склалася...» [39, с. 61].   
	Слід наголосити, що в педагогічних словниках [36; 46] подається більш розгорнуте визначення поданої дефініції: так, компетентність розглядається як міра відповідності знань, умінь та досвіду особистості реальному рівню складності проблем, що нею вирішуються. Аналіз позицій науковців дозволяє стверджувати, що компетентність відображає здатність отримувати й опрацьовувати інформацію, а також оптимально використовувати набуті знання у певній діяльності, володіти відповідними вміннями, оцінювати ефективність власної діяльності.
	 У аспекті вивчення саме дослідницької компетентності привертає увагу позиція О. Савенкова, котрий розкриває її як здатність до інтелектуально-творчої діяльності [32, с. 15]. Науковець звертає увагу на те, що ця компетентність відображає інтерес до виконання дослідницької діяльності, позитивне емоційне ставлення особистості до пошукової активності [32, с. 15-16]. 
Як правомірно стверджує І. Холодцова, дослідницька компетентність пов’язана з дослідницькою діяльністю старшокласників, котра, на думку науковця, має розглядатися як засіб формування їхньої професійної орієнтації. Автор визначає суть окресленої діяльності як взаємодію суб'єктів (старшокласників, їхніх учителів та батьків), що відбувається на базі індивідуальних особливостей особистості старшокласника та можливості вільного вибору напряму навчання. І. Холодцова звертає увагу на те, що саме формування дослідницької компетентності є провідною функцією дослідницької діяльності [37, с. 11-12]. Дослідницьку компетентність автор визначає як володіння пошуковими діями, знаннями, певними когнітивно-світоглядними рисами, котрі забезпечують ефективну самостійну роботу учнів.
Продовжуючи аналіз зазначеної проблеми, Н. Недодатко зупиняється на формуванні у старшокласників дослідницьких умінь як обов’язкової передумови сформованої дослідницької компетентності. Автор звертає увагу на те, що старшокласники мають уміти передбачати результат, формулювати цілі й гіпотези, шукати самостійні шляхи вирішення поставленої мети й обґрунтовувати правильність власних рішень [28, с. 6]. Н. Недодатко цілком слушно виокремлює й такі дослідницькі вміння, як уміння спостереження та порівняння, виявлення причинно-наслідкових зв'язків, висування гіпотези, проведення дослідів та експериментів [28, с. 7].
Слід наголосити й на науковій позиції О. Хромченко, яка підкреслює, що дослідницька компетентність старшокласників (котра актуалізується саме на уроках іноземної мови) віддзеркалює володіння вміннями здійснювати дослідницьку діяльність. Останню, в свою чергу, доцільно розуміти як такий вид самостійної творчої діяльності пошукового характеру, котру учні виконують під керівництвом вчителя з метою здобуття та узагальнення лінгвістичних і літературознавчих знань, розвитку творчих здібностей та дослідницьких умінь, створення внутрішньої мотивації навчання, формування самостійності як риси характеру, вольових якостей, забезпечення культури наукової праці, професійної орієнтації старшокласників. 
Вивчення наукових праць О. Бігич, М. Князян, Р. Мартинової свідчить, що дослідницька діяльність учнів на уроках іноземної мови в спеціалізованій школі передбачає аналіз, порівняння, систематизацію, класифікацію різних явищ мови, особливостей художніх літературних творів, поглиблене вивчення граматичних категорій, актуалізацію лексичних одиниць, оволодіння фразеологізмами тощо. 
Аналіз наведених вище наукових позицій, а також своєрідності розгортання пошукової роботи на уроках французької мови в спеціалізованій школі дозволяє стверджувати, що дослідницьку компетентність старшокласників доцільно розглядати як спроможність проводити дослідницьку діяльність на основі сформованих знань про цю діяльність, дослідницьких умінь, пізнавальних інтересів.
Отже, дослідницька компетентність тісно пов’язана з дослідницькою діяльністю старшокласників; вона відображає знання та вміння проводити пошукову роботу на уроках французької мови з вивчення лінгвістичних та літературознавчих явищ, інтерес до цього процесу.  
М. Чошанов, розкриваючи структуру компетентності старшокласника, підкреслює першочерговість визначення таких її складових, як мобільність знання (не лише досконале володіння певною інформацією, а також готовність до її актуалізації та використання при вирішенні проблем), гнучкість методу (застосування оптимального методу розв’язання проблеми), критичність мислення (аргументований вибір найбільш ефективного засобу вирішення проблеми) [41, с. 15]. 
	М. Князян небезпідставно стверджує, що дослідницька компетентність учнів має відображати такі аспекти, як гностичний (котрий передбачає володіння певною сукупністю знань, що актуалізуються в діяльності),  інформаційно-опанувальний (який виявляється у вміннях накопичувати, обробляти та втілювати відповідно до власної концепції всю необхідну інформацію), процесуальний (що містить вміння практичної реалізації свого задуму, ідеї, проекту), інтерактивний (котрий є спрямованим на встановлення позитивної соціальної взаємодії з метою вирішення певних завдань), особистісний (який зорієнтований на оволодіння та виявлення у діяльності соціально доцільних норм, цінностей, мотивів).
Дослідження проблеми розвитку творчої особистості в процесі науково-дослідної діяльності дає змогу Т. Мельничук виокремити такі складові дослідницької компетентності старшокласників: знання та способи діяльності, дослідницькі вміння, що віддзеркалюють змістово-операційний компонент;  готовність до розв'язання нових проблем пошукового характеру, емоційно-ціннісне ставлення до виконання цього виду роботи, що відображає мотиваційний компонент; здатність до актуалізації знань, засвоєних у процесі дослідницької діяльності – результативний [25, с. 22]. 
Розгорнутий структурний склад дослідницької компетентності подано В. Андреєвим, який виокремлює такі компоненти: мотиваційний, змістовий, організаційний, процесуальний, технічний, комунікаційний та результативний. Пріоритетного значення в цій структурі науковець надає першому компоненту, виокремлюючи низький (споглядальний, споглядально-діяльний), вищий (діяльний, діяльно-дослідницький) та найвищий (дослідницький) рівні мотивації. Для школярів з найвищим рівнем мотивації характерне виявлення стійкого пізнавального інтересу, прагнення до виконання дослідницької діяльності [1, с. 134]. 
Розглядаючи навчально-дослідницьку діяльність як засіб професійної орієнтації старшокласників, І. Холодцова наполягає на тому, що ця діяльність сприяє формуванню дослідницької компетентності; при цьому компонентами зазначеної діяльності та відповідної компетентності доцільно розглядати такі, як-от: організаційно-процесуальний (педагогічне керівництво та організація діяльності), змістовий (система наукових знань, практичних умінь та навичок) [37, с. 10]. Втім, на наш погляд, організаційно-процесуальний компонент відображає зовнішню по відношенню до старшокласника діяльність, а саме роботу вчителя з послідовного впровадження наукового пошуку, у зв’язку з чим не може бути віднесеним до структури дослідницької компетентності учня.
З наукової позиції О. Хромченко компонентами структури дослідницької діяльності та відповідної компетентності старшокласників є мотиваційний (позитивні мотиви навчання), знанієво-операційний (знання та дослідницькі дії), результативний (сформовані творчі здібності учнів).
З огляду на вимоги програми оволодіння французькою мовою для спеціалізованих шкіл, старшокласники, на нашу думку, мають вміти самостійно визначати мету діяльності, виявляти зацікавленість у навчанні, організовувати свою пізнавальну працю досягнення результату, відбирати або знаходити потрібні знання та способи для розв'язання задач, виконувати у певній послідовності розумові та практичні дії, володіти навичками самоконтролю і самооцінки. У зв’язку з цим і компонентами дослідницької компетентності доцільно розглядати мотиваційний, когнітивний, процесуальний.
Мотиваційний компонент дослідницької компетентності старшокласників відображає стійкий інтерес до змісту та процесу дослідницької діяльності на уроках французької мови, до самостійного здобуття знань, наявність пізнавальних потреб постійно поповнювати та оновлювати знання [17, с. 54].
Когнітивний компонент віддзеркалює такі групи знань:
– загальні (які об'єднують найважливіші поняття та закономірності, є основою для подальшої пізнавальної діяльності), 
– предметні (уявляють собою базу знань старшокласників з французької мови, котра необхідна для вивчення процесів, явищ та фактів з метою проведення навчального дослідження), 
– спеціальні (стосуються особливостей організації та проведення навчальних досліджень).
Процесуальний компонент відбиває такі вміння: 
– пошукові (передбачають вміння опрацювання літератури з метою поглиблення знань, аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування, узагальнення, проведення спостережень та на їх основі формулювання висновків, прогнозування результатів та наслідків, доведення правильності власної думки), 
– організаційні (відображають вміння визначати мету власної діяльності, правильно її планувати, обирати доцільні засоби навчання, оформляти результати власного дослідження), 
– оціночно-аналітичні (віддзеркалюють вміння здійснювати аналіз власної навчально-дослідницької діяльності з метою виявлення причин успіхів та невдач, своїх інтересів, потреб та цілей, самоконтроль характеру перебігу цього процесу, що націлений на виправлення помилкових дій, оцінку результатів навчально-дослідницької діяльності) [17, с. 70].
Отже, дослідницька компетентність містить такі компоненти, як мотиваційний (інтерес до проблеми та процесу дослідницької діяльності), когнітивний (знання французької мови й літератури, а також знання із специфіки проведення дослідницької діяльності), процесуальний (пошукові, організаційні, оціночно-аналітичні).

1.2.Критерії та показники оцінки рівня сформованості дослідницької компетентності учнів 8-11 класів 

З метою забезпечення ефективності формування дослідницької компетентності старшокласників нами було уточнено критерії та показники, котрі  уявляють собою основу оцінки рівня сформованості її компонентів. 
Як відомо, критерій – це є ознака, виходячи з якої здійснюється оцінка явищ; це є підстава для класифікації чогось на основі певних показників. При цьому, показник – це є свідчення, наочні дані про результати певного процесу, про окремі досягнення [46, с. 223].
Аналіз наукових позицій [18; 22] переконує в необхідності пропонувати критерії, котрі відповідають компонентам досліджуваного явища. А, отже, ми запропонували для оцінки мотиваційного компонента персональний критерій, когнітивного – теоретичний критерій, процесуального – операційний критерій. 
Оскільки мотиваційний компонент окресленої компетентності, насамперед, віддзеркалює інтерес до організації дослідницької діяльності старшокласників та ставлення до неї, то й відповідними показниками персонального критерію є доцільним уважати такі, як: інтерес до організації дослідницької діяльності учнів старших класів (П1); позитивне ставлення до організації зазначеної діяльності (П2); інтерес та позитивне ставлення виявляються завжди, в більшості випадків, час від часу, не виявляються. Діагностика дослідницької компетентності старшокласників за цими показниками здійснювалася за допомогою експертної оцінки (див. Додаток А). Середнє кількісне значення персонального критерію за означеними показниками визначалося за формулою: П=(П1+П2) / 2.
Розкриваючи теоретичний критерій, слід зазначити, що в наукових джерелах [18; 22] наголошується та такому: глибина знань особистості – це їхня змістовність, отже, учень володіє уявленнями про сутність, внутрішню особливість, характерні риси та функції лінгвістичних явищ. Системність знань передбачає їх взаємозв'язок, планомірність, закономірність розташування, цілісність функціонування. Отже, глибина та системність є принципово важливими показниками володіння загальними (Т1), предметними (Т2) та спеціальними (Т3) знаннями. Для виявлення рівня глибини та системності знань старшокласників нами було використано тестові завдання у декількох варіантах: перший варіант був запропонований учням до початку експериментальної роботи з перевірки ефективності формування у них дослідницької компетентності, другий варіант – після її завершення (див. Додатки Б 1, Б 2, Б 3). Середній кількісний показник визначався за формулою: Т=(Т1+Т2+Т3) / 3. 
Операційний критерій слугував для перевірки сформованості пошукових (О1), організаційних (О2), оціночно-аналітичних (О3) умінь. Показником за цим критерієм був рівень сформованості зазначених умінь (високий, вищий за середній, середній, низький) за розробленими нами завданнями (див. Додаток В). Для визначення середнього кількісного значення використовувалася така формула: О=(О1+О2+О3) / 3.
Рівнями діагностики сформованості дослідницької компетентності відповідно до окреслених вище критеріїв та їхніх показників були високий, вищий за середній, середній, низький.
Отже, діагностика сформованості дослідницької компетентності старшокласників проводилася відповідно до персонального, теоретичного, операційного критеріїв, котрі дозволяють розкрити відповідно мотиваційний, когнітивний та процесуальний компоненти окресленої компетентності.















РОЗДІЛ 2. СИСТЕМА МЕТОДІВ ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 8-11 КЛАСІВ 
НА УРОКАХ ФРАНЦУЗЬКОЇ МОВИ

Як свідчить аналіз наукових джерел, система – це є сукупність взаємопов’язаних елементів, що відзначається єдністю й цілісністю [36; 46]. Система методів відображає об’єднані у певну цілісність засоби послідовного формування дослідницької компетентності учнів. В нашому дослідженні до цієї системи було включено вправи з формування певних знань та дослідницьких умінь старшокласників, дослідницькі завдання, які забезпечували активізацію пізнавальних мотивів (мотиваційного компонента дослідницької компетентності) та дослідницьких умінь (процесуального компонента), а також  інтерактивні методи, котрі сприяли відпрацюванню засвоєних знань, умінь, а так актуалізацію пізнавальних мотивів.

2.1. Вправи як базова складова системи методів формування дослідницької компетентності учнів 

З метою формування когнітивного компонента дослідницької компетентності старшокласників, а саме їхніх предметних знань, а також процесуального компонента (насамперед пошукових умінь аналізу, порівняння, абстрагування, узагальнення), нами було розроблено окрему систему вправ, котра входила до загальної системи методів формування окресленої компетентності. 
Основною одиницею навчального процесу є вправа. Слідом за С. Шатіловим під вправою ми розуміємо «спеціально організоване виконання ряду операцій або дій мовного характеру» [43, с. 55]. Однак одинична вправа при навчанні французької мови майже ніколи не дає ефекту, звідси виникає необхідність узгодження вправ, необхідність створення їхньої певної системи.
Спроби впорядкувати вправи в окрему систему здійснювалися в історії вітчизняної методики представниками різних напрямів (М. Ільїн, Б. Лапідус, Є. Пассов, І. Рахманов, С. Шатілов та ін.). Ще К. Ушинський зазначав, що систематичність вправ є перша і найголовніша основа успіху, а недолік цієї систематичності – головна причина, чому численні і довготривалі вправи дають вельми погані результати [43, с. 58].
Під системою вправ розуміється така сукупність необхідних типів і різновидів вправ, котрі виконуються в такій послідовності і в такій кількості, які враховують закономірності формування навичок і вмінь у різних видах мовленнєвої діяльності в їх взаємодії і забезпечують максимально високий рівень володіння мовою [43, с. 59].
Система вправ для формування дослідницької компетентності старшокласників має певні характеристики. По-перше, це – науковість. Важливо усвідомити той факт, що системи вправ, незалежної від методичних концепцій, бути не може. Система вправ, що не відбиває ту чи іншу  концепцію, перетворюється на набір вправ [26, с. 76]. У нашому випадку система вправ відображає діяльнісний підхід до навчання французької мови.
Друга характеристика полягає у взаємозумовленості вправ. Система вправ ефективна тільки в тому випадку, якщо кожна попередня вправа готує наступну, в якій враховується вже відпрацьований матеріал. Між вправами має існувати логічно обґрунтований зв'язок, в іншому випадку не можна говорити про систему вправ. 
Третя характеристика – послідовність – логічно випливає з попередньої, оскільки взаємозумовленість передбачає зв'язок між вправами, а дидактичний зв'язок визначається принципом від простого до складного, від часткового до загального. При формуванні дослідницьких умінь це означає перехід від відпрацювання окремих умінь до практики в тому чи іншому вигляді мовленнєвої діяльності (наприклад, читанні наукових статей, написання рефератів тощо). Отже, система вправ повинна характеризуватися як доступністю, так і послідовністю вправ.
Ще одна характеристика системи вправ – це повторюваність мовних дій і мовного матеріалу. Без такої повторюваності система вправ позбавлена ​​сенсу свого існування: вправи тому і зводяться в систему, що в них відпрацьовується обмежений мовний матеріал і обмежена кількість мовних дій.
          І, нарешті, остання характеристика. Вже говорилося, що при навчанні французької мови вправи направлені на формування мовних навичок і умінь. Мовні навички та вміння дозволяють спілкуватися за допомогою мови, тобто, вони слугують комунікативним цілям. А це означає, що і система вправ, яка формує мовні навички та вміння, також відображає комунікативні цілі. Іншими словами, система вправ характеризується комунікативною спрямованістю [26, с. 76].
Вправа є обов'язковим елементом системи навчання, що має на меті й формування дослідницької компетентності старшокласників. Формування навичок і вмінь відбувається поетапно. Маються на увазі такі етапи навчання: ознайомлення, тренування і практика. 
Отже, вправи з формування дослідницької компетентності старшокласників тісно пов'язані одна з одною, утворюють свою окрему систему. Можна сказати, що система вправ полягає в основі більш широкої системи методів формування дослідницької компетентності, а також загальної системи навчання і являє собою організовані і взаємозумовлені дії учнів, спрямовані на досягнення конкретної навчальної мети при формуванні навичок і вмінь. Обов'язковими характеристиками системи вправ є науковість і комунікативна спрямованість всієї системи, взаємозумовленість вправ, їх доступність, послідовність і повторюваність мовного матеріалу і мовних дій.
Схарактеризована система включає вправи двох основних типів: 1) мовні вправи (або лінгвістичні), призначені для осмислення і запам'ятовування структури і значення відібраних граматичних форм, лексичних одиниць; 2) мовленнєві вправи, спрямовані на розуміння і вживання в мові попередньо вивченого матеріалу, а це сприяє його міцному засвоєнню.
Мовленнєві вправи розділені в запропонованому комплексі на а) передмовленнєві (або умовно-комунікативні) і б) власне мовленнєві (або комунікативні). Різниця між передмовленнєвими і власне мовленнєвими вправами в даній роботі в основному зводиться до наступного: при виконанні власне мовленнєвих вправ конкретний вибір мовних засобів залежить значною мірою від самого учня. При виконанні передмовленнєвих вправ вибір мовних засобів сильно звужений або зовсім відсутній.
Мовні вправи використовуються на таких етапах формування граматичних та лексичних умінь: етап презентації блоку лексичних (у тому числі й фразеологічних) одиниць, пояснення граматичних правил; етап впізнавання, розуміння і запам'ятовування лексичних одиниць, граматичних форм. Учні систематично виконували на уроках французької мови лексичні та граматичні вправи, спрямовані на розвиток навичок мислення, читання, говоріння, письма.
Далі було доцільним перейти до мовленнєвих вправ. Як зазначалося вище, вони класифікуються на передмовленнєві та власне мовленнєві. До передмовленнєвих відносяться: вживання граматичних форм та лексичних (а також і фразеологічних) одиниць у певних ситуаціях, наприклад, складання речень з окремих слів і словосполучень; перекладні вправи. Передмовленнєві вправи спрямовані на навчання правильного вживання морфологічних і синтаксичних форм у реченнях, та використовуються на етапі початкового усвідомленого вживання граматичних форм і лексичних одиниць.
Ми класифікували також всі вправи відповідно до року навчання (8-11 класи) та їхнього змісту: граматичні, лексичні (за текстом), на читання, говоріння, письмо.
Нижче наведемо деякі приклади вправ, представляючи їх згідно з певним роком навчання (8-11 класи).
                                                      8 клас
1.Lisez le texte ci-dessous et faites les devoirs.
                                        Un dîner à bon marché
Un monsieur bien habillé entre dans un restaurant d’une petite ville française. Il s’assoit à une table. Le garçon lui demande :
-Vous voulez manger , monsieur ?
-Oui, qu’est-ce que vous avez à me donner pour mon argent ?
-Pour commencer, de la soupe, monsieur.
-Eh bien, donnez-moi de la soupe pour mon argent.
-Bon.
Le garçon lui apporte de la soupe. L’homme remplit son assiette, et il mange sa soupe avec appétit. Quand il finit, le garçon lui demande :
-Désirez-vous un plat de viande ? Nous avons du boeuf, du mouton, du porc.
-Donnez-moi du boeuf pour mon argent.
-Et à boire, monsieur ? 
-Pouvez-vous me donner une bouteille de vin rouge pour mon argent ?
-Mais bien sûr, monsieur.
Le garçon lui apporte du boeuf avec des pommes de terre. Il met une bouteille et un verre sur la table. Notre homme commande encore une glace au chocolat , toujours pour son argent. Quand il finit, il se lève, et il jette une pièce de cinquante centimes sur la table et il veut sortir.
-Comment donc, monsieur ? Vous avez dîné pour une douzaine de francs et vous payez cinquante centimes.
-Je ne vous ai pas demandé à dîner pour douze francs, mais pour mon argent. Or, mon argent, le voilà. 
Le garçon reste sans voix, à cause de la surprise. Le patron du restaurant dit à cet homme :
-Ça va bien, mon ami, je vous fais cadeau de ce dîner, mais allez déjeuner demain chez mon voisin et jouez-lui le même tour.
-Impossible, c’est lui qui m’a envoyé ici. 
1. Résumez le texte en 2 ou 3 phrases en relevant son idée maîtresse ou sa morale.
2. Relisez le texte et cochez la bonne réponse (VRAI/FAUX?)
a) Un monsieur qui entre dans un restaurant est habillé avec des vêtements démodés……………………………………………………………………..V………F
b) Il vient au restaurant pour déjeuner et il mange de la soupe, du boeuf avec des pommes de terre, il prend au dessert un chocolat chaud……..………….......V…...…F
c) Il commande des plats pour son argent…………………………..…..…...V……...F
d) Il a bien mangé pour 12 francs………………………………………...….V….…..F
e) Le patron du restaurant est très généreux…………………………..…..…V……...F
3. Trouvez les synonymes des expressions suivantes “un dîner bon marché”, “jouer le même tour à qqn” tirées du texte lu (en cochant la bonne réponse).
1. Un dîner bon marché				2. Jouer le même tour à qqn
⁬ 1) un dîner gratuit				⁬  1) tromper qqn
⁬ 2) un dîner à prix élevé			⁬ 2) remercier qqn
⁬ 3) un dîner pas cher				⁬ 3) faire plaisir à qqn
4. Donnez suite à cette histoire (en 5 phrases au maximum).
2. Les devoirs grammaticaux.
1) Aujourd’hui Marise fait les courses. Elle va chez l’épicier. Voici sa liste. Quand elle rentre, elle fait un résumé : elle note les choses qu’elle a achetées et ce qu’elle a oublié d’acheter. Complétez le texte par les éléments qui manquent.
Liste d’achats
-Lait 
-Confiture de fraises 
-Fromage 
-Eau minérale 
- Oranges 
Marise doit acheter _________lait, ___________confiture de fraises, ____________fromage, ________________eau minérale, ___________oranges.
Marise a acheté 2 litres ____________lait, 1 pot ____________confiture de fraises et 1 kilo ____________oranges.
Elle n’a  pas acheté ___________fromage et n’a pas pris __________eau minérale non plus.
2) Mettez au futur simple les verbes suivants.
1. L’année prochaine je (faire) ________________un long voyage, je (voir)_________________ plusieurs villes, je (aller)______________ à l’étranger. 2. Il (falloir) ___________________les prévenir de notre arrivée. 3. Il te (appeler) ________________dans un instant. 4. Ils vous (écrire)  ________________une longue lettre. 5. Elle (avoir) ________________beaucoup de cadeaux pour son anniversaire. 6. Je (venir) _________________chez toi demain. 7. Vous (savoir)_______________agir avec diplomatie. 8. Tu lui (ne pas envoyer)_____________________ce  message.
3) Choisissez entre les verbes «coucher », «se coucher», «dormir», «s’endormir».
1. Comme on fait son lit, on ____________________. 2. L’enfant était très fatigué, il ____________________(vite). 3. Il a mal aux dents, il ne _________________pas. 4. Elle _________________ses enfants vers 20h30. 5. Depuis deux jours nous ____________________à l’hôtel. 6. Allez ______________ ! Laissez-moi en repos ! 7. D’habitude je ________________à minuit. 8. _____________, Michel, il est déjà tard. 9. Le moindre bruit nous empêche de ______________. 10. Il pleut dehors, j’ai du mal à ___________________.
4) Écrivez les phrases au passé composé, faites l’accord s’il le faut.
1) Il me voit. _________________________________________________________
2) Vous me répondez. __________________________________________________
3) On nous sert vite le petit déjeuner.______________________________________ 
4) Nous la comprenons._________________________________________________
5) Ces règles, je les révise.______________________________________________ 
6) La saluent-ils ? _____________________________________________________
7) Tu me la donnes.____________________________________________________
8) Elles viennent les premières.___________________________________________
9) Tombez-vous malade, Madame Richard ?________________________________
10) J’ai trois leçons ce jeudi._____________________________________________
5) Rédigez la réponse au courriel suivant envoyé par une élève de votre classe.
Bonjour,
Je n’ai pas pu assister au dernier cours de français. Je suis au fond de mon lit à cause d’une grippe. Peux-tu me dire ce que vous avez fait, ce que je dois travailler et préparer pour une prochaine fois. J’espère pouvoir venir.
Un grand merci,
Amicalement,
Sonja.
9 клас
1. Lisez ce texte et faites les devoirs ci-après.
	Ma chère Mireille,
Déjà Noël. Cette année encore, prises chacune par nos activités, nous n’avons pas eu l’occasion de nous voir ni même de nous écrire. Je crois même que j’ai laissé passer ton anniversaire. Il faut dire que l’année n’a pas été franchement passionnante. Oh, rien de grave! Tout le monde est en bonne santé. Cyril et Clémentine ont encore pris 10 cm et ils ont d’excellentes notes au lycée. Nicolas est toujours gentil mais, et c’est là le problème, j’ai l’impression qu’il n’est jamais là. J’ai d’ailleurs l’impression que personne n’est jamais là et que je ne suis plus que l’intendante de cette maison.
Depuis qu’il a eu son poste de chef de projet, Nicolas est devenu un accro du boulot. Il l’a toujours été mais je ne pensais pas que ҫa puisse prendre de telles proportions! Il rentre le soir pour s’affaler devant Soir 3, passe la plupart de ses week-ends à travailler dans son bureau. Finies pour nous les sorties au cinéma ou les randonnées du dimanche. Ses sujets de conversation se limitent à son travail. C’est devenu une obsession au point de négliger totalement ses enfants.
D’ailleurs, eux aussi sont ailleurs. Cyril passe son temps devant son ordinateur à jouer en réseau ou à communiquer avec de soi-disant amis que je ne vois jamais. Ce qui m’inquiète. Pourquoi ne rencontre-t-il pas plus souvent ces amis pour faire du sport ou d’autres activités?
Quant à Clémentine, elle sort plus souvent mais elle a carrément viré gothique. Eh oui, la jolie petite fille blonde que tu as connue s’habille de noir, se maquille comme pour jouer dans un film de Dracula, tapisse sa chambre de posters à te donner le cafard et s’est fait faire un piercing et un tatouage. Aux dernières nouvelles, elle voulait adopter un rat.
Voilà le tableau. Cette famille n’est plus que le lieu de cohabitation de quatre personnes qui n’ont plus rien à se dire. J’avoue que si ҫa continue, j’ai peur de craquer. Qu’est-ce que tu en penses? Crois-tu que je pourrais faire quelque chose?
Heureusement que j’ai mon travail…
Grosses bises
Sophie



1) Cochez la bonne réponse.
1. Mireille a
a) trois enfants
b) deux enfants
c) une amie
d) une soeur, deux neveux et une nièce
2. Cyril et Clémentine
a) ont 10 ans
b) vont au collège
c) aiment aller au cinéma
d) ont de très  bons résultats scolaires
3. Nicolas 
a) travaille peu
b) travaille mal
c) travaille durement
d) il ne pense qu’à travailler
4. Nicolas n’est jamais là
a) est toujours ailleurs
b) n’est pas à la maison
c) sort dehors
d) est très occupé
5. Sophie est
a) une femme au foyer
b) une femme de ménage
c) la mère de Cyril, Clémentine et Nicolas
d) la mère de Cyril, Clémentine
6. S’affaler
a) jouer
b) s’allonger
c) chanter
d) regarder
7. Soir 3
a) une chaîne de télévision
b) un programme de télévision
c) un film
d) un journal télévisé du soir
8. À te donner le cafard
a) faire plaisir à qn
b) faire rire qn
c) faire travailler qn
d) ennuyer qn
2) Comment pouvez-vous caractériser en bref Sophie, Cyril, Clémentine et Nicolas? (de 3 à 5 épithètes pour chacun).
________________________________________________________________________________________________________________________________________
3) De quoi Sophie a-t-elle peur? Quels conseils donneriez-vous à Sophie? (5 phrases au maximum).
________________________________________________________________________________________________________________________________________
2. Les devoirs grammaticaux.
1) Employez l’article qui convient:
1. Offre-moi …cigarette. 2. Je ne regarde pas … télévision, j’écoute …radio. 3. …présentateur dit bonjour. 4. Sur …bureau il y a …stylo et …crayon rouge. 5. …cheval est …animal domestique. 6. C’est… soir d’automne. 7. J’achète…livres et …dictionnaire.  8. Arrive …printemps, allons cueillir …perce-neiges, dans … magnifique forêt. 9. Passe-moi …sel. 10. … Lebrun viennent d'emménager dans leur nouvel appartement.
2) Réécrivez ce texte au passé:
Quand j’(être) petit, je (vivre) à Liège avec mes parents. J’y (aller) à l’école et j’y (être) très heureux. Un jour, mes parents (décider) de se séparer. Alors, nous (déménager) à Namur. Au début, je (passer) une semaine sur deux chez mon père, mais comme il (habiter) trop loin du collège, je (perdre) beaucoup de temps pour y aller. Alors, je (décider) de n’y passer que les week-ends.
3) Donnez la suite aux proverbes suivants:
a) Aussitôt dit, ______________________________________________________
b) Après la pluie, ____________________________________________________
c) Comme on fait son lit, ______________________________________________
d) L’appetit vient ____________________________________________________
e) Il faut battre le fer _________________________________________________
f) Beaucoup de bruit _________________________________________________
4) Traduisez en français:
1. Ось книга, яка мене цікавить.
2. Це роман, автора якого я добре знаю.
3. Ця подорож? Так, я про неї часто згадую.
4. У мене небагато друзів, на допомогу яких я можу розраховувати.
5. Ця історія мене дуже цікавить. Я думаю про неї постійно.
6. Саме вони їдуть до Швейцарії покататися на лижах.
7. Я йду з магазину. Я там купив пляшку мінеральної води, хлібину і 250 грамів масла.
8. Дай їх їй.
9. Подаруй його мені.
10. Я нікого і нічого не знаю.     
                                                            10 клас 
1. Lisez le texte ci-dessous.
                   PATRICK ET BRIGITTE ONT RÉDUIT LEURS BESOINS
Patrick et Brigitte Baronnet, 60 ans tous les deux, vivent dans un hameau à côté du village de Moisdon-La-Rivière, en Loire-Atlantique. C’est là que ces deux Parisiens ont décidé d’acheter une petite maison en 1976. La décision de partir a mûri lentement, mais leur prise de conscience a eu lieu en 1968. Patrick Baronnet avait alors 20 ans: «Le jour où de Gaulle a supprimé le pétrole pour casser la grève, il fallait voir Paris à ce moment-là. Les rues étaient jonchées de déchets, et les magasins, vides. J’ai pris conscience qu’il suffisait d’un rien, quand on vit en ville, pour que le mécanisme se grippe. Moi, je voulais faire autre chose de ma vie que de passer mon temps à gagner de l’argent». Patrick Baronnet est allé au bout de son idée et se dit heureux. Grâce à leur maison autonome, les Baronnet ne paient plus de factures d’eau depuis vingt-huit ans (ils filtrent l’eau de pluie), plus de facture d’électricité depuis huit ans (grâce à une éoliennne high-tech) et n’ont plus de loyer depuis vingt ans (la maison qu’ils ont retapée a été remboursée en sept ans). Le couple vit de son potager et recycle ses déchets, via un compost. «Si tout le monde vivait comme un Parisien, explique Patrick, on consommerait 4 planètes.»
Loin de vivre repliés sur eux-mêmes, les Baronnet ont accueilli plus de 80 000 personnes, entre les stages et leur «écofestival». Ils partagent ainsi leur expérience. «Notre maison est devenue un lieu d’échanges. Nos stages pour apprendre à construire sa maison en paille ou produire son énergie sont pleins. Avec la baisse des salaires et la hausse du pétrole, les gens prennent conscience qu’ils doivent s’en sortir par eux-mêmes», explique Patrick. Avec un seul demi-salaire de professeur d’éducation physique, ils ont élevé leurs quatre enfants.
Ça m’intéresse, septembre 2008.
1) Voici ce que quelqu’un vous dit à propos de Patrick et Brigitte Baronnet. Dites si c’est vrai ou faux. Corrigez ensuite les affirmations fausses de votre interlocuteur.
1. Les Baronnet habient bien à la campagne, dans l’est de la France?...............V..F    
2. On m’a dit qu’ils vivaient presque en totale autonomie…………..………...V..F	
3. Je crois qu’ils ont décidé d’adopter ce mode de vie en mil neuf cent soixante-seize…………………………………………………………………………….V..F
4. Et qu’à ce moment-là ils ont arrêté de travailler. ….......................................V..F                                        
5. Avant Patrick travaillait à mi-temps dans un lycée à Paris………………….V..F                           
6. Ils ont eu de gros problèmes d’argent……………………………………….V..F
7. On m’a dit qu’ils avaient des enfants………………………………………..V..F
8. Et il paraît qu’ils vivent comme des sauvages et qu’ils ne voient personne...V..F
9. Ils sont sensibles à la préservation des richesses naturelles………………….V..F
10. Ils pensent que leur mode de vie peut servir d’exemple……………………V..F
2) Faites la liste des innovations de la maison de Patrick et Brigitte.
________________________________________________________________________________________________________________________________________
3)  Quelles idées cette phrase du texte vous inspire-t-elle: «Si tout le monde vivait comme un Parisien, on consommerait 4 planètes». Formulez-les en 5 phrases au maximum.

4) De quelle personnalité historique s’agit-il dans ce texte? Que savez-vous d’elle?
____________________________________________________________________
2. Les devoirs grammaticaux.                    
1) Remplacez les points par le pronom qui convient (faites attention à l’élision).
1. Avez-vous besoin  de votre dictionnaire? Non, je ne (n’) ..............ai pas besoin, vous pouvez ..............prendre. 2. Vos enfants? Je viens de ............rencontrer. 3. Je pense souvent à cet acteur. Je pense souvent à......... . 4. Prenez ces fruits. Mangez- ................ . 5. J’aime ces pommes. Je vais .............acheter un kilo. 6. Il s’intéressait à l’histoire. Il se (s’) ..............intéressait beaucoup. 7. Je ne suis pas prête à la vie d’adulte. Je ne (n’)..............suis pas prête. 8. Je rêve de bien parler français. Je (J’)............rêve. 9. Il est amoureux de sa fiancée. Il est très amoureux de (d’)............. 
2) Mettez les verbes entre parenthèses aux temps du passé qui conviennent :
             La rencontre insolite de Marianne et Driss
Le jour où j’ai rencontré Marianne, il ___________________(faire) très froid. Marianne que je ______________________(ne pas connaître) encore, __________________(marcher) devant moi dans la rue. Il ______________(être) trop tard et, par ce froid, je ________________(penser) surtout à rentrer chez moi aussi vite que possible. Tout à coup, je _________________(voir) juste devant moi une jeune femme, Marianne, faire un saut extraordinaire en l’air. Cette jeune fille venait de glisser sur une plaque de glace. Bien évidemment, elle________________(ne pas rester) très longtemps suspendu en l’air et elle________________(retomber) brutalement sur le sol.
	Malheureusement, c’est la tête qui ______________(toucher) le sol en premier, elle _____________________(perdre connaissance). Je __________________(appeler) à l’aide, puis je la _______________________(couvrir) de mon manteau. Quelques minutes après, l’ambulance_____________________(arriver) et nous _______________________(se diriger) vers l’hôpital. Après, je ___________________(retourner) la voir, d’abord à l’hôpital, puis chez elle. Elle_________________(être) très très contente de me voir.
3) Reliez.
	1. Il s’est réveillé très tard.
	A. elle avait déjà fini ses études.

	2. Quand je suis entré chez moi,
	B. L’homme était déjà mort !

	3. Quand j’ai rencontré  Eva,
	C. Son réveil n’avait pas sonné.

	4. Le docteur est arrivé trop tard.
	D. Il avait neigé, tout était blanc.

	5. Il a ouvert la fenêtre. Merveilleux !
	E. C’est bien celui que tu m’avais
demandé.

	6. Je t’ai apporté le DVD de David Lynch.
	F. mon frère était déjà arrivé.

	7. Comme on fait son lit, 
	G. font les bons amis

	8. Les bons comptes
	H. on se couche


4) Traduisez vers le français.
a. Він сказав, що хоче з вами поговорити.
____________________________________________________________________
b. Це красива фотографія. Покажи її їм.
____________________________________________________________________
c. Ось дві книги. Тобі яка більше подобається, ця чи та?
____________________________________________________________________
d. Я не знаю, що вона бажає найбільше.
e. Ми йдемо в парк. Ти йдеш з нами?
                                                      11 клас
1. Lisez le document suivant et faites les devoirs ci-après.
	Incendie
SAVOIR RÉAGIR
Chaque heure en France, l’’inattention et l’’imprudence sont  à l’origine de 30 incendies. Sachez vous organiser pour éviter le pire !
Identifier les sources de chaleur
► Il est important de connaître les sources de chaleur de votre logement :
-les installations et appareils électriques (les sèche-linge, lave-vaisselle), dont la surchauffe provoque 30% des incendies domestiques, souvent la nuit ;
-les appareils de cuisson et de chauffage au gaz, au pétrole ou au bois (gazinière, réchaud, poêle, chaudière, cheminée...)
► Pour chacune de ces sources, il faut adopter le principe de précaution : 
-l’installation éectrique est protégée par un disjoncteur, les câbles sont du bon diamètre et non surchargés, ils ne passent pas sous un tapis ni sous une porte (risque de déchirement), les multiprises sont utilisées en petit nombre ; 
-les appareils électriques portables sont débranchés hors de leur période d’utilisation. 
Les appareils (lampe, grille-pain, radiateur, ordinateur, chaîne hi-fi) ne sont pas placés à la proximité d’une source de chaleur ;
-les appareils de chauffage sont bien entretenus : révision annuelle des chaudières ;
-les appareils de cuisson ne sont pas laissés en marche sans surveillance ;
-les allumettes et les briquets sont tenus hors de portée des enfants.
	Protection des personnes

► 70% des décès par incendie surviennent la nuit. Les personnes endormies sont particulièrement exposées au risque d’asphyxie, première cause de mortalité des victimes d’incendie. Pour cette raison, il est recommandé d’équiper votre logement de détecteurs de fumée.

Associer les enfants à tout le processus

► Leur apprendre les dangers du feu : ne pas se diriger vers la fumée ; se mettre à plat ventre quand l’oxygène vient à manquer ; se rouler par terre si les vêtements prennent feu ; recouvrir d’un linge les vêtements d’une personne en feu, l’empêcher de courir (cela attise les flammes).

► Les habituer à reconnaître le son de l’alarme d’incendie et répéter avec eux l’exercice d’évacuation.

Éviter les gestes fatals

► Ne jamais ouvrir une porte sans avoir vérifié, au toucher, qu’elle est froide.

► Ne jamais allumer la lumière en présence d’une odeur de gaz, même la nuit.

► Ne jamais retourner dans une pièce enfumée.


	
1) Cochez la bonne réponse :
Ce document a été rédigé pour :
a. Donner des conseils en rapport avec les risques d’incendie.
	b. Faire de la publicité pour les appareils détecteurs d’incendie.
c. Parler des moyens mis en oeuvre pour agir contre les incendies.
2) Relisez le texte. Vérifiez si ces affirmations sont vraies ou fausses.  	
	a. La surchauffe des appareils électriques est à l’origine de 70% des incendies.       	⁬     ⁬
	b. Il faut faire procéder à une révision annuelle des appareils de chauffage.	    	⁬     ⁬
	c. Peu de matériaux sont susceptibles de s’enflammer.					⁬     ⁬
	d. Il convient d’apprendre aux enfants les bons gestes face aux dangers du feu.	⁬     ⁬
	e. L’asphyxie, la nuit, est à la cause la plus fréquente de la mort provoquée par un incendie.
           ⁬     ⁬
3) Pour ne pas s’exposer aux risques du feu
a) à quoi doit-on veiller s’agissant de :
-l’installation électrique:
____________________________________________________________________
-l’équipement des appartements contre les risques d’incendie
____________________________________________________________________
-l’entretien des appareils de chauffage
____________________________________________________________________
b) que doit-on faire:
-quand l’air se raréfie
____________________________________________________________________
-si l’alarme se déclanche
____________________________________________________________________ -si le feu se propage aux vêtements
____________________________________________________________________c) que ne doit-on pas faire:
-si la fumée s’est répandue dans une pièce
____________________________________________________________________
-si l’on sent une odeur de gaz
____________________________________________________________________
4) Trouvez dans le texte ci-dessus le mot d’après cette définition: 
“grand feu qui, en se propageant cause des dégâts importants”
2. Les devoirs grammaticaux.
1) Remplissez les trous par les pronoms relatifs qui manquent.
	CULTURE> Quarante ans après sa mort, Le Corbusier fascine toujours. Cet homme (1)..................a voulu élever le logement social à son plus haut niveau et (2)......................l’oeuvre est disséminée à travers le monde, est devenu l’un des architectes les plus célèbres de la planète. Cet homme (3)...........est né en 1887 a fixé les bases de l’architecture moderne (4).................les nouvelles générations se servent encore aujourd’hui. Un de ces bâtiments emblématiques, la Cité Radieuse de Marseille, sur (5)..............on a beaucoup écrit et (6)...............vivent près de 400 familles, vient de fêter ses 60 ans et reste un exemple de logement social de qualité.
	SOCIÉTÉ> Si vous avez plus de 70 ans et rencontrez un homme (7)..............vous ne connaissez pas et (8)..................se présente comme employé de la compagnie des eaux, ne lui ouvrez pas la porte ! Le badge sur (9).............vous pouvez lire son nom et le papier (10)........................justifie son passage sont probablement faux ou volés et vous avez affaire à un escroc (11).................va essayer de vous voler au moment (12)....................vous vous y attendez le moins.
	SPORT> La rencontre a été marqué par  l’exceptionnel jeu de Lefranc, un jeu (13)...............nous n’étions pas habitués à voir. En effet, le jeune Breton (14)...................on a beaucoup parlé lors de son transfert a brillé hier soir sur le terrain. Son entraîneur avec (15)................les relations se sont améliorées, a fait l’éloge de la technique (16).................le joueur a utilisée pour battre une équipe adverse en forme et (17)...................était donnée favorite.
	PRESSE > Le journal (18)..........est le plus connu à l’étranger, c’est le Monde. C’est ce journal (19).............les lecteurs étrangers lisent le plus souvent. Le Canard enchaîné occupe une place particulière dans le paysage médiatique français et même mondial, c’est le journal (20).................... sont très présentes les caricatures humoristiques et sarcastiques.
2) Mettez les verbes aux temps convenables. 
1. Quand nous (être)______________ enfants nous aimions jouer dans les rues du quartier. 2. Il a mis la table pendant que je (faire)________________ les derniers préparatifs du repas. 3. Tant que nos enfants (habiter)________________ avec nous, nous garderons ce grand appartement. 4. Notre vie, comme je vous le (dire)_________________il y a un instant, est une vie dans la pensée. 5. Alors que nous (être)________________ dans la salle d`attente de la gare, le haut parleur a annoncé un retard du train. 6. Au fur et à mesure que le temps (passer)_____________ j`ai de plus en plus d`angoisse pour les examens. 7. Lorsque nous (être)_______________ à Paris nous visiterons tous les grands musées. 8. Je mettrai les valises dans la voiture pendant que tu (vérifier)_______________ que tout est en ordre. 
3) Choisissez entre «parce que» (3), «comme» (3) et «car» (2):
1) ………….il habite non loin de l’institut, il y va toujours à pied. 2) La chambre est assez confortable mais ………….la fenêtre donne sur une cour, elle n’est pas assez  claire. 3) Nous n’allons pas au parc …………….il pleut. 4) Gisèle n’a pas été choisie par le jury…………l’un des membres est son cousin. 5) Paul n’est pas venu …………on ne l’a pas prévenu. 6) J’aime Kiev ……….c’est ma ville natale. 7) Faites………vous voulez. 8) Marie est malade, , …….je ne l’ai pas vue de la journée.
4) Traduisez vers le français.
a. Він жалкує, що не може прийти вчасно.
___________________________________________________________________________________________________________________________________
b. Віддай їх мені і не давай їх їм більше ніколи.
____________________________________________________________________________________________________________________________________
c. Вони не знали, що їх двоюрідні сестри повернулися ще вчора.
____________________________________________________________________d. Олівці? У мене їх два. Візьми з них один.
________________________________________________________________________________________________________________________________________
e. Якби вона не була зайнята, вона була б з нами.
Приклади мовних вправ з навчання граматики та лексики французької мови, котрі є доцільним пропонувати учням 8-9 класів, наведено в Додатку Г. 
Слід зазначити, що аналіз науково-методичних джерел (О. Бігич [5], Р. Мартинова [24], С. Ніколаєва [29]) свідчить про недостатню увагу вчених до проблеми навчання старшокласників саме французьким фразеологічним одиницям. У зв’язку з цим, нами були розроблені та впроваджені вправи з навчання фразеологізмам французької мови, приклади яких наведені нижче. 
1. Учень повинен розпізнати фразеологічні одиниці на слух і виокремити їх із запропонованого тексту:
Julien, mon collègue de bureau, est souvent de mauvais poil le matin. Mais aujourd’hui, il est arrivé rouge de colère au travail après s’être pris une prune pour avoir grillé un feu rouge. En fait, au bureau, tout le monde en a sa claque de ses colères à répétition mais il faut le comprendre. Il joue de malchance depuis plusieurs mois. Et c’est bien normal qu’il l’ait mauvaise. Julien m’a aidé plusieurs fois dans le passé et j’aimerais bien pouvoir lui renvoyer l’ascenseur.
Так, в цьому тексті учні почули кілька фразеологізмів. По-перше, «être de mauvais poil» означає «бути в поганому настрої». Aujourd’hui, Julien est arrivé «rouge de colère» – «Жюльєн прибув дуже злий». Він був у люті після «s’être pris une prune». «Se prendre quelque chose» означає отримати що-небудь. «Une prune» значить «штраф, протокол». Поліцейський уклав протокол, тому що Жюльєн «a grillé un feu rouge». Це значить, що Жюльєн проїхав на червоне світло. В офісі всі «en a sa claque». Це означає «бути ситим по горло». Ніхто з колег його не підтримує. Жюльєн «joue de malchance», тобто  йому не щастить. «L’avoir mauvaise» означає «бути розлюченим на когось або щось». Останній вираз «renvoyer l’ascenseur» має значення «повернути борг», тобто відповісти на дію дією того ж характеру. Наприклад, допомогти людині, котра вам допомогла у минулому.
2. Слід підібрати пропущені компоненти фразеологічних одиниць. Наприклад: учні мають замінити пропуски словами, що відносяться до теми «Тварини» [19, с. 8-12].
a) myope comme une … (taupe) – сліпий як кріт
b) rusé comme un … (renard) – хитрий як лис
c) sauter du … (coq) à … (l’âne) – стрибати з п'ятого на десяте (фр. — стрибати з півня на осла)
d) acheter … (chat) en poche — купити кота в мішку
e) mener une vie de … (chien) — вести собаче життя
f) revenons à nos … (moutons) – повернемося до наших баранів
g) têtu comme une … (mule)  – впертий як мул
3. Учень має знайти антонімічні слова або словосполучення до таких фразеологізмів:
a) travailler comme un nègre
b) être en bons termes
c) à grand pas 
d) ne rien avoir dans le ventre
e) c'est dans tes cordes
f) mettre fin
g) revenir sur ses pas
h) mettre  à la porte
Відповідь: a) se tourner les pouces; b) être en mauvais termes; c) à pas lents; d) avoir du cœur au ventre; e) ce n'est pas ta tasse de thé; f) commencer; g) avancer; h) inviter.
4. Слід навести до наступних фразеологізмів синонімічне слово або словосполучення:
a) rouler sa bosse; 
b) prendre ses jambes à son cou; 
c) sortir de ses gonds; 
d)  avoir des mains en or;
e) tirer son épingle du jeu;
f)  parler à un sourd; 
g) avoir la tête en l’air;
h) en avoir marre; 
i) c'est du kif;
j) être sur ses gardes; 
k) ne pas être dans son assiette.
Відповідь: a) voyager beaucoup; b) s'enfuir en toute vitesse; c) s'emporter, éclater; d) avoir des doigts de fée, être adroit comme un singe; e) (re)tomber sur ses pieds / ses pattes (fam.); f) parler  à un mur; g) être dans la lune / les nuages; h) en avoir ras le bol; i) c'est du pareil au même; j) faire gaffe; k) ne pas en mener large.
5. До кожного запропонованого значення потрібно підібрати правильний фразеологізм із трьох запропонованих [44, с. 180, 186, 187, 200]:
1.  avoir des jambes maigres et longues:
a. avoir une patte folle
b. avoir des jambes Louis XV
c. avoir des jambes comme des allumettes
2.  ne pas dormir la nuit:
a. faire la grasse matinée
b. passer une nuit blanche
c. faire le tour du cadran
3.  il a une grande énergie, une activité débordante:
a. il a le diable au corps
b. il ne craint ni Dieu ni diable
c. il pète le feu
4.  il se trouve mal à l’aise dans une situation critique, difficile:
a. il mène une vie de bâtons de chaise
b. il n’en mène pas large
c. il va son petit bonhomme de chemin
5.  un projet échoue:
a. il tombe à l’eau
b. il tombe sur un bec / un os
c. il tombe dans le panneau
6.  il se contredit, il change souvent d’opinion:
a. il dit qc. sans prendre de gants
b. il en dit de toutes les couleurs
c. il dit tantôt blanc, tantôt noir
7.  elle est très impatiente, inquiète:
a. elle est hors de ses gonds
b. elle est sur des roses
c. elle est sur des charbons ardents
8.  il comprend difficilement, lentement:
a. il a l’esprit de l’escalier
b. il a du retard à l’allumage
c. il a un petit grain
9.  elle dit du mal de son collègue dans son dos:
a. elle crie haro sur son collègue
b. elle voue son collègue aux gémonies
c. elle casse du sucre sur le dos de son collègue
10. prochainement, sans date precise:
a. un de ces quatre matins
b. la semaine des quatre jeudis
c. à une heure sans nom
Приклади вправ з формування когнітивного компонента дослідницької компетентності учнів саме на базі вивчення фразеологічних одиниць подано в Додатках Д 1, Д 2. В Додатку Е представлено приклади передмовленнєвих вправ. Після опрацювання граматичних форм та лексичних одиниць у контексті передмовленнєвих вправ можна переходити до власне мовленнєвих вправ. Наголосимо на тому, що ці вправи впливають на активізацію інтересу старшокласників до тієї інформації, котра пропонується на уроках французької мови, а, отже, вони сприяють формуванню мотиваційного компонента дослідницької компетентності учнів. Ці вправи використовуються на етапі навчання вживанню граматики, лексичних (а також фразеологічних) одиниць у живому мовленні. Наприклад, нами були запропоновані такі вправи, як-от:
1. Parlez de votre ami, vos parents. Employez des phraséologismes. 
Par exemple: Mon copain Charles aime bailler aux corneilles, tourner les pouces et peigner la giraffe. Ses parents grondent Charles souvent, mais cela lui entre dans une oreille et lui sort par l'autre. (Мій друг Шарль любить рахувати ворон, бити байдики і ганяти ледаря. Батьки часто лають Шарля, але йому все в одне вухо влітає, в інше вилітає). При цьому учень може описати як зовнішність, так і характер людини; він є повністю вільним у виборі фразеологізмів.
2. Вгадати фразеологізм за ситуацією. 
Вчитель видає кожному учневі по картці, на якій написаний фразеологізм. Учень має придумати з ним ситуацію і розповісти її іншим учням. Ті, в свою чергу, повинні вгадати, який фразеологізм дістався оповідачеві. 
Отже, проблема формування когнітивного й процесуального компонентів дослідницької компетентності старшокласників вирішується в процесі використання системи вправ. Запропонована система вправ виконує такі функції: комунікативну (підготовка до мовленнєвої діяльності з урахуванням ситуації спілкування); мотиваційну (формування інтересу до засвоєння граматичного й лексичного матеріалу; спонукання до використання його в мовленні); пізнавальну (засвоєння нових знань з культури спілкування); формувальну (формування умінь вживати у мовленні граматичні форми, лексичні одиниці); розвивальну (забезпечення розвитку здібностей мовленнєвої особистості); організаційну (включення у різні ситуації спілкування); виховну (виховання особистості, здатної до комунікації). 
Підкреслимо, що під час добору лексичних одиниць для засвоєння школярами доцільно керуватися такими критеріями: доступність цього матеріалу для старшокласників; вживання лексичних одиниць у різних життєвих ситуаціях; врахування сфери їх уживання. Щоб засвоєння матеріалу не обмежувалося лише ознайомленням з його значенням, є необхідною систематична мовленнєва діяльність, спрямована на його використання на рівні словосполучення, речення, тексту. 
Розроблена система вправ надає вчителю можливість здійснювати певний виховний вплив на учнів, дає уявлення про предмет навколишнього життя, сприяє розвитку творчої уяви старшокласників.

2.2.Дослідницькі завдання як обов’язковий елемент в системі методів формування дослідницької компетентності особистості 

Дослідницьке завдання, як стверджує М. Князян, передбачає пошук інформації для розкриття певної проблеми лінгвістичної або літературознавчої наук, висунення власних ідей, їхню аргументацію. Науковець правомірно наголошує на тому, що формування дослідницької компетентності відбуватиметься більш результативно, якщо вчитель розроблятиме для старшокласників інструкцію, алгоритм або поради щодо виконання дослідницького завдання [17, с. 121].
Наведемо приклади деяких дослідницьких завдань із французької фразеології.
1. Підготуйте реферат на тему «Наукові підходи до визначення терміну «фразеологічна одиниця». Поради до виконання дослідницького завдання: акцентуйте у Вашому рефераті на тому, що: 1) згідно з науковою позицією В. Куніна, фразеологізмами є лексично неподільними й цілісними за значенням мовними одиницями, що мають стійкий характер [20, с. 7]; 2) А. Назарян акцентує увагу на тому, що фразеологізм – це окремо оформлена одиниця мови, що характеризується повним або частковим семантичним перетворенням компонентів [27 с. 5]; 3) найбільш повним є визначення, запропоноване І. Чернишовою, відповідно до якого фразеологічні одиниці доцільно розглядати як стійкі словосполучення, котрі незалежно від кількості слів-компонентів утворюють семантичну єдність і виконують в мові називну або експресивну функцію [40, с. 6].
2. Зробіть презентацію про походження фразеологізму Старшокласники мають показати цю підготовлену презентацію на засіданні наукового гуртка. Учні повинні самостійно знайти етимологію фразеологізмів та розповісти про неї в групі. Це завдання сприяє розширенню філологічного кругозору учнів, підвищенню рівня загальної культури, а також створенню додаткових стимулів, що викликають позитивну мотивацію, інтерес до предмета і, таким чином, підвищують ефективність формування мотиваційного компонента дослідницької компетентності старшокласників.
Наприклад: 1) être ravi au septième ciel – бути на сьомому небі від щастя (античний світ). Античний небосхил, за віруванням стародавніх греків, складався із семи небес, на які підносилися поступово. 2) ouvrir la boîte à Pandore (міфологія) – відкрити скриньку Пандори – тобто
ящик, в якому були закриті всі людські нещастя, тобто поводитися вкрай необачно. 3) le coup de pied de l'âne (La Fontaine) – низька помста боягуза.
Боягузливий осел штовхає немічного, старого лева, видаючи це за подвиг.
3. Підготуйте доповідь на тему «Основні ознаки фразеологічної одиниці». Поради до виконання цього дослідницького завдання: зверніть увагу у Вашій доповіді на те, що серед провідних ознак науковці виокремлюють такі, як-от: 1) популярність вживання у певній мові; 2) відтворюваність, тобто регулярна повторюваність у мовленні; 3) стійкість, тобто семантична об'єднаність і нерозривність компонентів фразеологічної одиниці; 4) специфіка подання фразеологізму як мінімум з двох компонентів, що мають у своєму складі не менше одного самостійного слова; 5) семантична цілісність, тобто внутрішня смислова єдність компонентів фразеологізму (втрата власного лексичного значення компонентів фразеологізму); 6) ФО, на відміну від словосполучення, не створюється в мові мовцем, а відтворюється вже в готовому вигляді [27, с. 36-37]. 
Наведемо приклади деяких дослідницьких завдань із лексикології.
Підготуйте доповідь на тему «Омофони французької мови». Поради до виконання дослідницького завдання: зверніть увагу у Вашій доповіді на те, що: 1) згідно з В. Єлисеєвою [12] омофони – це різновид омонімів. Омофони мають однакову звукову форму, але розрізняються не тільки семантично, але і графічно; 2) обов’язково наведіть приклади омофонів французької мови (наприклад, vers, ver, verre, vert) та поясніть, у чому полягає різниця між ними. 
Розробіть презентацію на тему «Неографія у французькій мові». Поради до виконання дослідницького завдання: 1) Роз’ясніть поняття «неографія»; 2) Поясніть, які види неографії існують (graphies phonétisantes, squelettes consonnantiques, rébus, troncantions, sigles, logogrammes, agglutination de mots); 3) Спробуйте відновити сенс наступного повідомлення та розберіть, які саме види неографії є у даному повідомленні: je pouré pa venir te cherché. javé oublié ke je devé faire les assurance pr la voiture. essé de te debrouillé. si je fini avan je te tien o couran. sinon rentr seul. 
Надалі, учням пропонувалося дослідницьке завдання створити та презентувати власний проект. Учні мали підготувати на обрану ними тему цікаву презентацію, схеми, таблиці тощо. Мовлення старшокласників повинно бути чітким, послідовним та переконливим. Перемагала та команда, чий проект був найвдалішим. Ми запропонували створити проекти, наприклад, на такі теми, як-от:
1) «Альтернативна енергетика». Слід було розкрити поняття про види альтернативних джерел енергії, які існують або з’являються в навколишньому природному середовищі. Необхідно було також зробити дослідження щодо використання альтернативної енергетики у регіоні й відповісти на запитання: Які види альтернативних джерел енергії використовуються для місцевих потреб в побуті, транспорті, виробництві та сільському господарстві? Яким є бачення учнів щодо перспектив використання альтернативної енергетики? Бажано було зробити порівняльний аналіз (переваги, недоліки) альтернативних джерел енергії.
2) «Енергія та довкілля». Учні були зорієнтовані на те, щоб здійснити дослідження наслідків неконтрольованого та нераціонального енергоспоживання для навколишнього середовища області, де вони мешкають. У процесі роботи над проектом доцільно було запропонувати такі аспекти цієї проблеми: Чи впливають тепло-, гідроелектростанції на кліматичні умови в районі свого розташування? (потрібно оцінити та класифікувати ступінь техногенного впливу на флору та фауну вашої місцевості); Чи можливо в сучасних умовах зменшити забруднення довкілля і призупинити глобальне потепління?
3) «Вплив транспорту на екологію і здоров'я». Школярі мали розкрити сучасні види транспорту та їх вплив на навколишнє середовище в таких ракурсах: Які існують методи запобігання цього впливу? Як людина має захистити своє здоров’я?
4) «Вплив на здоров'я психоемоційного стану і соціальних умов життя». Учні мали дати визначення поняття «психоемоційний стан людини». Бажано було наглядно проілюструвати взаємозв’язок соціальних умов життя людини та її психологічного та емоційного здоров’я.
За допомогою окреслених вище завдань ми намагалися пробудити в учнів бажання отримувати нові знання, розвивати особистість, виявити творчі здібності та розкрити потенціал кожної дитини. 
Отже, дослідницькі завдання передбачають індивідуалізацію навчання, розширення обсягу знань учнів. Елементи пошуку та дослідницької діяльності сприяють формуванню у старшокласників мотиваційного, когнітивного та процесуального компонентів, вихованню в учнів активності, ініціативи, допитливості. Зазначені завдання розвивають їхнє мислення, спонукають до самостійних пошуків.

2.3. Потенціал інтерактивних методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови
      
Інтерактивні методи навчання, як відомо, передбачають активну взаємодію учасників навчально-виховного процесу, а саме в системах «учитель – учні», «учні – учні». Упровадження інтерактивних методів як засобу формування дослідницької компетентності старшокласників дозволяє закріпити знання, набуті у процесі виконання вправ та дослідницьких завдань, актуалізувати дослідницькі вміння, оскільки учні мають опрацювати значний обсяг джерел. Важливим є й те, що інтерактивні методи дозволяють сформувати мотиваційний компонент дослідницької компетентності завдяки активізації інтересу до змісту та процесу навчально-пізнавальної діяльності.
Переходячи до аналізу тематики тих інтерактивних методів, котрі були розроблені нами для учнів 8-11 класів, зазначимо, що, на нашу думку, актуальною темою для сучасних старшокласників є тема «Інтеграція України у європейський простір». Європейський вибір України є природним наслідком здобуття нашою державою незалежності. Його витоки – в історії нашого народу й усвідомленні права жити в демократичній, економічно розвинутій, соціально орієнтованій країні. Його мета – створення шляхом масштабних внутрішніх перетворень умов для входження до спільноти європейських розвинутих країн. Сьогодні цей курс є домінантою внутрішньої та зовнішньої державної політики. Саме тому, ми вважаємо, що потрібно залучати найактивнішу та найталановитішу молодь України до цього процесу, тому що саме вони зможуть змінити майбутнє нашої країни на краще. 
Отже, ми запропонували учням 8-11 класів інтерактивні конкурси та завдання, які допомогли їм розвивати компоненти дослідницької компетентності з поглибленого вивчення саме цього питання.
Всіх учнів кожного класу ми розподілили на групи. Кожна група старшокласників повинна була взяти участь у запропонованих конкурсах. Нашою метою було виокремити з кожного класу по одній найобдарованішій групі учнів, які впоралися б з цими завданнями краще за інших.  Саме їм згодом пропонувалися більш складні дослідницькі завдання.
Першим конкурсом була інтерактивна вікторина за темою «Євросоюз та різні аспекти його діяльності». Учні працювали за комп’ютерами, відповідаючи на запитання про Євросоюз, його структуру, напрями діяльності, особливості функціонування тощо.
1). На даний момент в складі Європейського Союзу ... держав
А. 21
Б. 25
В. 28
Г. 30
2). У 2013 році до складу Європейського Союзу увійшла ...
А. Бельгія
Б. Хорватія
В. Франція
Г. Україна
3). Шенгенською зоною називається ....
А. Територія, на якій діє спрощений паспортно-візовий контроль
Б. Територія, на якій діє єдина валюта
В. Територія, на якій діє один уряд
4). Країнами Бенілюксу називають ...
А. Бельгію, Нікарагуа, Люксембург
Б. Білорусію, Нідерланди, Люксембург
В. Беліз, Нігерію, Люксембург
Г. Бельгію, Нідерланди, Люксембург
5). Яка з наступних країн не є членом Європейського Союзу?
А. Греція
Б. Туреччина
В. Бельгія
Г. Німеччина
6). Європейський парламент обирається населенням Європейського Союзу кожні ...
А. 7 років
Б. 4 роки
В. 2 роки
Г. 5 років
7). Які з наступних вимог не є обов'язковими для країни при вступі в Європейський Союз?
А. Дотримання власних традицій
Б. Дотримання демократичних принципів
В. Дотримання принципу правової держави
Г. Дотримання прав людини
8). Який з перелічених інститутів Європейського Союзу є вищим політичним органом?
А. Європейська комісія
Б. Європейський парламент
В. Європейська Рада
Г. Суд Європейського Союзу
9). Штаб-квартира Європейського Союзу розташована в ...
А. Парижі
Б. Берліні
В. Брюсселі
Г. Люксембурзі
10). Логотип якого інституту Європейського Союзу показаний на зображенні?
А. Європейська рахункова палата
Б. Європейська комісія
В. Європейська Рада
Г. Європейський центральний банк
11). Який з представлених органів не є інститутом Європейського Союзу?
А. Європейська рахункова палата
Б. Рада Європи
В. Європейська Комісія
Г. Рада Європейського Союзу
12). Виберіть із запропонованих країн ті, які не входять до Єврозони?
А. Австрія
Б. Бельгія
В. Великобританія
Г. Німеччина
Д. Данія
13). Як називається договір, підписаний 7 лютого 1992 роки (який вступив в чинності 1 листопада 1993) і поклав початок Європейському Союзу?
А. Амстердамський договір
Б. Лісабонський договір
В. Маастрихтський договір
Г. Ніццький договір
14). У функції якого органу Європейського Союзу входить наступне:
• перевірка звітів про доходи та витрати Європейського Союзу і всіх його інститутів і органів, що мають доступ до фондів Європейського Союзу;
• контроль якості управління фінансами;
• складання доповіді про свою роботу після завершення кожного фінансового року, а також уявлення Європарламенту і Ради укладення або зауваження з окремих питань;
• допомога Європарламенту в контролі виконання бюджету Європейського Союзу.
А. Європейський центральний банк
Б. Суд Європейського Союзу
В. Європейська комісія
Г. Європейська рахункова палата
15). На який термін обирається Голова Європарламенту?
А. 2 роки
Б. 2,5 року
В. 3 роки
Г. 5 років
Другий конкурс – «Бліц». Команди відповідали на запитання про загальні відомості щодо європейських країн: 
1.  У якій країні тече річка Луара? (Франція)
2.  У якій країні часто стоїть туман та падає дощ? (Велика Британія)
3.  У якій країні найбільше вітряків? (Голландія, Нідерланди)
4.  Як називається столиця Угорщини? (Будапешт)
5.  У якій країні тече річка Рейн? (Німеччина)
6.  У якому місті є Ейфелева вежа? (Париж)
7.  Які кольори присутні на прапорі Німеччини? (Чорний, жовтий, червоний)
8.  Які країни об’єднують Євротунель?(Францію та Велику Британію)
9.  З якої країни походить ансамбль «Бітлз»? (Велика Британія)
10. Як називається столиця Фінляндії? (Гельсінкі)
11. Яка ріка протікає через Лондон? (Темза)
12. Столиця якої країни називається Братислава? (Словаччина)
13. Столиця якої країни називається Мадрид? (Іспанія)
14. У якому місті знаходиться Біг Бен? (Лондон)
15. Яка країна була батьківщиною Наполеона? (Франція)
16. Які кольори присутні на прапорі Італії? (зелений, білий, червоний)
17. Як називається столиця Швеції? (Стокгольм)
18. У якому місті знаходиться Колізей? (Італія)
19. У якій країні вирощують тюльпани? (Нідерланди)
20. У якій країні проводяться бої биків? (Іспанія)
Третій конкурс передбачав, що у мають вгадати країну, прослухавши її гімн.
Четвертий конкурс: старшокласникам пропонувалося встановити відповідність між країною та її символами:
Франція – галлський півень
Англія – роза.
Іспанія – танець «фламенко»
Італія – капітолійська вовчиця
Німеччина – орел
Польща – зубр
Ірландія – трилисник
За результатами даних конкурсів з кожного класу обиралася одна найсильніша команда.
	До інтерактивних методів ми віднесли й вікторину, котра, як відомо, полягає у відповідях на усні чи письмові запитання з різних галузей знань. У Додатку Ж наведено декілька прикладів вікторин, котрі сприяли формуванню мотиваційного компонента дослідницької компетентності старшокласників, а також розширювали систему загальних, предметних та спеціальних знань (когнітивний компонент зазначеної компетентності), дозволили закріпити пошукові, організаційні, оціночно-аналітичні вміння (процесуальний компонент). Ці вікторини розвивали розумову здатність та пізнавальний інтерес у школярів до різних галузей; вони допомагали їм стати більш кмітливими та допитливими. 
Інтелектуальний конкурс, як і за умов упровадження вікторин, передбачав пропедевтичне оволодіння старшокласниками значним обсягом інформації з певної сфери французької лінгвістики або літературознавства, що позитивно впливає на формування когнітивного компонента дослідницької компетентності. Цей вид інтерактивних методів є, на нашу думку, більш складним, ніж вікторина, оскільки мав на меті повне викладення учнями попередньо опрацьованої інформації з наведенням різноманітних прикладів. Така попередня самопідготовка дозволила сформувати у старшокласників організаційні вміння (визначати мету власної пізнавальної діяльності, правильно її планувати, обирати доцільні засоби самонавчання), оціночно-аналітичні (здійснювати аналіз власної дослідницької діяльності з метою виявлення причин успіхів та невдач, своїх інтересів, потреб та цілей, самоконтроль характеру перебігу цього процесу, що націлений на виправлення помилкових дій, оцінку результатів пошукової роботи з підготовки до інтелектуального конкурсу).
Інтелектуальний конкурс, який був розроблений та впроваджений нами у спеціалізовані школі № 10, а також у загальноосвітній школі № 4, передбачав підготовку старшокласників та їхню участь у ньому у форматі класного часу. Оскільки саме дослідженню фразеологізмів у навчанні французької мови не приділяється достатньо уваги, ми передбачили в нашій експериментальній роботі підготовку старшокласниками матеріалів щодо типів фразеологічних одиниць (структурних, функціональних та семантичних). Питання, які пропонувалися учням 11 класу, а також правильні відповіді наведено в Додатку З.
Самопідготовка старшокласників до запропонованого вище інтелектуального конкурсу дозволила забезпечити подальше формування у них усіх компонентів дослідницької компетентності. 

2.4. Педагогічний експеримент та його якісно-кількісний аналіз

Педагогічний експеримент був проведений нами в паралелі «А» спеціалізованої школи № 10 та загальноосвітньої школи № 4 (тобто експериментальну вибірку склали  8-А, 9-А, 10-А, 11-А класи, а контрольну – 8-Б, 9-Б, 10-Б, 11-Б класи). Констатувальний експеримент, який ми провели до початку експерименту, виявив майже однаковий рівень сформованості всіх компонентів дослідницької компетентності в обох групах (експериментальній та контрольній).
Контрольний експеримент, що мав місце після закінчення експериментальної роботи, виявив позитивну динаміку рівнів сформованості дослідницької компетентності саме в експериментальній групі. 
Наприклад, до початку експериментальної роботи високий рівень сформованості дослідницької компетентності в експериментальній групі виявило лише  10 % респондентів експериментальної групи й 9 % – контрольної. Після закінчення цієї роботи кількість учнів з високим рівнем в експериментальній групі становила 41 %, тоді як у контрольній групі ця кількість дорівнювала лише 12 % респондентів.
При цьому переважна більшість учнів продемонструвала середній та низький рівні сформованості дослідницької компетентності до впровадження системи експериментальних засобів в обох групах (експериментальна група: середній рівень – 43 %, низький – 25 %; контрольна група: середній – 45 %, низький – також 25 %). Після проведення експерименту низький рівень в експериментальній вибірці не виявив жоден з учнів, а в контрольній – 20 %, при цьому середній рівень у експериментальній виборці показали лише 4 % учнів, а в контрольній – 45 % (див. табл. 2.1).
Таблиця 2.1 
Узагальнені результати діагностики рівня сформованості дослідницької компетентності в учнів 8-11 класів
	
Рівні сформова-ності 
	
Кількість учнів у %

	
	До початку експерименту
	Після проведення 
Експерименту

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Високий 
(10-12 балів)
	10
	9
	41
	12

	Вищий за середній 
(7-9 балів)
	22
	21
	55
	23

	Середній 
(4-6 балів)
	43
	45
	4
	45

	Низький 
(1-3 бали)
	25
	25
	0
	20



На основі набутих результатів нами були побудовані діаграми, котрі унаочнюють динаміку сформованості у старшокласників експериментальної та контрольної груп дослідницької компетентності. З діаграми 2.1 видно, що рівень сформованості у старшокласників дослідницької компетентності є майже однаковим в експериментальній та контрольній групах до початку експерименту. 
Діаграма 2.1.
Сформованість дослідницької компетентності у старшокласників у експериментальній та контрольній групах
до початку експериментальної роботи



Аналіз діаграми 2.2. свідчить, що збільшилася в експериментальній групі у порівнянні з контрольною кількість учнів з високим рівнем та рівнем «вищим за середній» сформованості дослідницької компетентності після реалізації розробленого нами комплексу методів. 
Діаграма 2.2.
Сформованість дослідницької компетентності у старшокласників у експериментальній та контрольній групах
після проведення експериментальної роботи

Таким чином, проведений контрольний експеримент підтвердив дидактичну потужність розробленої нами системи методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів у процесі навчання французької мови.

ВИСНОВКИ
Науковий аналіз досліджуваної проблеми дає підстави зробити такі висновки:
1. Вивчення наукових праць О. Бігич, М. Князян, Р. Мартинової свідчить, що дослідницька діяльність учнів на уроках іноземної мови в спеціалізованій школі передбачає аналіз, порівняння, систематизацію, класифікацію різних явищ мови, особливостей художніх літературних творів, поглиблене вивчення граматичних категорій, актуалізацію лексичних одиниць, оволодіння фразеологізмами тощо. 
Отже, на основі аналізу наукових позицій, а також своєрідності розгортання пошукової роботи на уроках французької мови в спеціалізованій школі дозволяє стверджувати, що дослідницьку компетентність старшокласників доцільно розглядати як спроможність проводити дослідницьку діяльність на основі сформованих знань про цю діяльність, дослідницьких умінь, пізнавальних інтересів.
Схарактеризовано структуру дослідницької компетентності старшокласників, котру представлено такими компонентами, як мотиваційний, когнітивний, процесуальний. При цьому мотиваційний компонент дослідницької компетентності старшокласників відображає стійкий інтерес до змісту та процесу дослідницької діяльності на уроках французької мови, до самостійного здобуття знань, наявність пізнавальних потреб постійно поповнювати та оновлювати знання. Когнітивний компонент віддзеркалює такі групи знань: загальні (які об'єднують найважливіші поняття та закономірності, є основою для подальшої пізнавальної діяльності), предметні (уявляють собою базу знань старшокласників з французької мови, котра необхідна для вивчення процесів, явищ та фактів з метою проведення навчального дослідження), спеціальні (стосуються особливостей організації та проведення навчальних досліджень). Процесуальний компонент відбиває такі вміння: пошукові (передбачають вміння опрацювання літератури з метою поглиблення знань, аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування, узагальнення, проведення спостережень та на їх основі формулювання висновків, прогнозування результатів та наслідків, доведення правильності власної думки), організаційні (відображають вміння визначати мету власної діяльності, правильно її планувати, обирати доцільні засоби навчання, оформляти результати власного дослідження), оціночно-аналітичні (віддзеркалюють вміння здійснювати аналіз власної навчально-дослідницької діяльності з метою виявлення причин успіхів та невдач, своїх інтересів, потреб та цілей, самоконтроль характеру перебігу цього процесу, що націлений на виправлення помилкових дій, оцінку результатів навчально-дослідницької діяльності).
2. Нами були запропоновані критерії, котрі відповідають компонентам дослідницької компетентності. А, отже, ми запропонували для оцінки мотиваційного компонента персональний критерій, когнітивного – теоретичний критерій, процесуального – операційний критерій. 
Оскільки мотиваційний компонент окресленої компетентності, насамперед, віддзеркалює інтерес до організації дослідницької діяльності старшокласників та ставлення до неї, то й відповідними показниками персонального критерію було доцільним уважати такі, як: інтерес до організації дослідницької діяльності учнів старших класів; позитивне ставлення до організації зазначеної діяльності. За результатами анкетування учнів 8-11 класів було встановлено, що інтерес та позитивне ставлення мають такий характер вияву: «виявляються завжди», «виявляються в більшості випадків», «виявляються час від часу», «не виявляються». 
За теоретичним критерієм показниками саме глибина та системність були принципово важливими показниками володіння загальними, предметними та спеціальними знаннями. 
Операційний критерій слугував для перевірки сформованості пошукових, організаційних, оціночно-аналітичних умінь. Показником за цим критерієм був рівень сформованості зазначених умінь (високий, вищий за середній, середній, низький) за розробленими нами завданнями.
Рівнями діагностики сформованості дослідницької компетентності відповідно до окреслених вище критеріїв та їхніх показників були високий, вищий за середній, середній, низький.
3. До розробленої системи формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів на уроках французької мови було включено вправи з формування певних знань та дослідницьких умінь старшокласників, дослідницькі завдання, які забезпечували активізацію пізнавальних мотивів (мотиваційного компонента дослідницької компетентності) та дослідницьких умінь (процесуального компонента), а також  інтерактивні методи, котрі сприяли відпрацюванню засвоєних знань, умінь, а так актуалізацію пізнавальних мотивів.
Система вправ з французької мови включала вправи двох основних типів: 1) мовні вправи (або лінгвістичні), призначені для осмислення і запам'ятовування структури і значення відібраних граматичних форм, лексичних одиниць; 2) мовленнєві вправи, спрямовані на розуміння і вживання в мові попередньо вивченого матеріалу, що сприяє його міцному засвоєнню). 
Мовленнєві вправи, в свою чергу, були класифіковані, з одного боку, а) передмовленнєві (або умовно-комунікативні) і б) власне мовленнєві (або комунікативні). Різниця між передмовленнєвими і власне мовленнєвими вправами в даній роботі в основному зводиться до наступного: при виконанні власне мовленнєвих вправ конкретний вибір мовних засобів залежить значною мірою від самого учня. При виконанні передмовленнєвих вправ вибір мовних засобів сильно звужений або зовсім відсутній. З іншого боку, ми класифікували всі вправи відповідно до року навчання (8-11 класи) та їхнього змісту: граматичні, лексичні (за текстом), на читання, говоріння, письмо.
Дослідницькі завдання передбачали, наприклад, підготувати реферати, доповіді, зробити презентацію про розвиток певних лексичних одиниць тощо. Окрім цього, учням пропонувалися дослідницькі завдання створити та презентувати власний проект. Учні мали підготувати на обрану ними тему цікаву презентацію, схеми, таблиці тощо. Мовлення старшокласників повинно бути чітким, послідовним та переконливим. Перемагала та команда, чий проект був найвдалішим. Ми запропонували створити проекти на такі теми, як-от: «Альтернативна енергетика», «Енергія та довкілля», «Вплив транспорту на екологію і здоров'я», «Вплив на здоров'я психоемоційного стану і соціальних умов життя».
Інтерактивні методи навчання передбачали активну взаємодію учасників навчально-виховного процесу. Упровадження інтерактивних методів як засобу формування дослідницької компетентності старшокласників дозволило закріпити знання, набуті у процесі виконання вправ та дослідницьких завдань, актуалізувати дослідницькі вміння, оскільки учні мали опрацювати значний обсяг джерел. Важливим було й те, що інтерактивні методи дозволили сформувати мотиваційний компонент дослідницької компетентності завдяки активізації інтересу до змісту та процесу навчально-пізнавальної діяльності. Одним з прикладів інтерактивних методів є інтерактивна вікторина за темою «Євросоюз та різні аспекти його діяльності». Особливий інтерес в учнів викликали конкурси, які передбачали таке: вгадати країну, прослухавши її гімн; встановити відповідність між країною та її символами тощо.
4. Формувальний експеримент був проведений нами в паралелі «А» спеціалізованої школи № 10 та загальноосвітньої школи № 4. Констатувальний експеримент, який ми провели до початку експерименту, виявив майже однаковий рівень сформованості всіх компонентів дослідницької компетентності в обох групах (експериментальній та контрольній).
Контрольний експеримент, що мав місце після закінчення експериментальної роботи, виявив позитивну динаміку рівнів сформованості дослідницької компетентності саме в експериментальній групі. Наприклад, до початку експериментальної роботи високий рівень сформованості дослідницької компетентності в експериментальній групі виявило лише  10 % респондентів експериментальної групи. Після закінчення цієї роботи кількість учнів з високим рівнем в експериментальній групі становила 41 %. При цьому переважна більшість учнів продемонструвала середній та низький рівні сформованості дослідницької компетентності до впровадження системи експериментальних засобів (середній рівень – 43 %, низький – 25 %). Після проведення експерименту низький рівень в експериментальній вибірці не виявив жоден з учнів, а середній рівень – лише 4 % учнів.
Таким чином, проведений контрольний експеримент підтвердив дидактичну потужність розробленої нами системи методів формування дослідницької компетентності учнів 8-11 класів у процесі навчання французької мови.
Перспективи дослідження полягають у розробці системи методичних засобів формування на уроках французької мови таких ключових компетентностей старшокласників, як соціолінгвістична, навчально-пізнавальна, інтеркультурна тощо. 
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