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INTERKULTURELL KOMPETENZORIENTIERTER
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Im gegenwartigen Fremdsprachenunterricht Ubernineine der fiihrenden
Rollen das Lehrbuch, also die geschriebene Sprather das neue Jahrhundert
stellt an den Fremdsprachenunterricht, an den belere und die Lerner andere
Forderungen und Einsatz neuer Methoden und Lergimittlie dank dem
technischen Fortschritt und der Entwicklung der
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neuesten Technologien zur Verfigung stehen und iterdcht eingesetzt
werden sollten. Die Realitat sieht aber wie im gen Jahrhundert aus. Es
steht weiterhin das Lehrbuch (die geschriebene cBpjaim Fremd-
sprachenunterricht im Vordergrund. Diese Situatish nicht nur in der
Fremdsprachendidaktik, sondern auch in der Sprasenschaft zu beob-
achten. Da die geschriebene Sprache vorgezogen spritht F. Coulmas
von einer deutlichen Tendenz in der Linguistik wvdar "Skriptizismus in
der Sprachwissenschaft", der "Autoritat der Schrifler "Tyrannei des
Buchstaben"oder auch von "the written languagé€'tigsDas hat zur Folge,
dass nicht die Sprache an sich analysiert wird,dson lediglich die
geschriebene Sprache. "Dieser Umstand rechtfentigt Bezeichnung
Skriptizismus, mit der eine gewisse Neigung deraSmwissenschaft im
Besonderen gekennzeichnet werden soll" [3: 96]. Aig skriptizistische
Neigung und die damit verbundenen KonsequenzerewdisD. Verbits-kaja
und A. N. Tschumakow hin und definieren diese Eesulmg vom
Standpunkt der gesprochenen Sprache. Bei der Ipmtildeng wird von
ihnen betont: "Gesprochene Sprache wird durch diteRler geschriebenen
gesehen, bedeutet unter anderem, dass sie mitatemeN der geschriebenen
Sprache bewertet wird. Die geschriebene Sprache diedgesprochene
Sprache unterliegen aber verschiedenen NormerPé&ifor-manzfehler liegt
dann vor, wenn die Normen einer Tatigkeit mit dender anderen
verwechselt werden. In einem geschriebenen Text emogprachliche
Erscheinungen, die mit den Kommunikationsbedinganggsprochener
Sprache zusammenhangen, als Performanzfehler le¢wentden, das macht
sie aber noch lange nicht zu Performanzfehlerrespgpchener Sprache” [7:
250].

Um gesprochene und geschriebene Sprache voneinamd@mnen, ware
es unserer Meinung nach sinnvoller, nach den Zusathang mit der
Dichotomie langue — parole bzw. Kompetenz — Performzu prazisieren.
Zuerst ist die parole — Realisierung der langue zw.bPerformanz —
Durchfihrung der Kompetenz — zu erlautern, um dissahlaggebende
Frage, woher langue und Kompetenz kommen, zu beat@w Der Kom-
petenz zugrunde liegt das Sprechen (Performienemd, die Entwicklung
dieser Kompetenz schafft die Grundlage der merdudti Performanzer-
fahrungen, d. h. es kann dementsprechend niclgfefestt werden, was zuerst
da war und was dominiert. "Bei linguistischer Besdbung ist die Rei-
henfolge festgelegt: Ausgangspunkt kann nur dagrede Sprechen sein, es
sei denn, man geht davon aus, Beschreibung vorclspraiisse tatsachliche
Sprachverwendung nicht widerspiegeln" [7: 251]s8blussfolgern
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E. Coseriu: "... mussen wir vom Priméren der Spgrach h. vom Sprechen
ausgehen und die Kompetenz jeweils im Sprechertifidégren” [5: 63] und
V. Agel: "... gibt es die langue als linguistisch@egenstand genau so wenig
wie die Kompetenz. Denn linguistisch erklart werdgeti und kann nicht die
langue oder die Kompetenz, sondern nur das kongtechen" [7; 6: 78; 2:
461-462].

In der modernen Sprachwissenschaft wird die Laatdpr als Grundlage
der Sprachkompetenz angesehen und dieser Gedartkenterstrichen. Die
Massenkommunikation und die damit verbundenen Algamgen an dem
Fremdsprachenunterricht und seinen Zielen bedinden Einsatz von
authentischen Hortexten, die auch auf eine gewistkulturelle Kom-
petenz abzielen. Um den sprachkompetenzorientieReamdsprachenun-
terricht abwechslungsreich zu gestalten, solltehrtelogische Hilfsmittel in
Verbindung mit der audiolingualen Methode seiner@tage bilden, wobei
an erster Stelle Audiogerate wie der Kassettenderof CD-oder DVD-
Player stehen.

Folgendes dient vor allem der Schulung von Ausd$maend Hérver-
stehen: Dem Sprachlerner kdnnen authentische Sposlgile in der
Zielsprache dargeboten werden. Er kann sie imitiered manipulieren, sein
Arbeitstempo selbst bestimmen, die Aufnahme baliebft vor- und
zuriickspulen und die Ubungen so lange wiederhddaner sie beherrscht.
Der Einsatz von Audiogeraten ist besonders nitziwbénn der Lehrende
kein Muttersprachler ist und dem Lernenden auf3erdien Mdglichkeit
bieten will, viele unterschiedliche authentischee8per zu héren.

Dariliber hinaus hat der Lehrende unter diesen Bedgen die Mog-
lichkeit, die Arbeit des Lernenden objektiv und Detail zu beurteilen und
individuell mit jedem Lerner zu arbeiten.

Als Grundlage kénnen alle Ubungsformen verwendetiess die auch im
herkommlichen Unterricht auftreten, so z. B. Ubungeur Ausspra-
cheschulung, Satzmusteribungen, Wortschatziibungenh Schreibund
Leselibungen. Dazu kdnnen etwa folgende Aufgabeteltieserden: Horen
und Identifizieren, Imitieren,  Auswendiglernen, (gen zur
Satzerweiterung und -verbindung, Ubungen zur fréRade (zum freien
Sprechen) usw.

Ein wesentlicher Bestandteil dieser Arbeit ist Baérsatz von Bildern im
Unterricht, da sie nie eindeutig verwendbar singk Werbindung von visu-
ellem Reiz und inhaltlicher Assoziation wird bewuksrgestellt und verfe-
stigt, indem Bild und Inhalt gezielt wieder zusanmmarasentiert werden.
Dabei kdnnen die Bilder auch nur skizzenhaft séim.Einlibung sprach-
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licher Strukturen wird ein bestimmtes Satzstrukiustar gewahlt und an
einem Modellsatz verdeutlicht. Die Bilder zeigee diustauschelemente zur
Veranderung des Modellsatzes an. Das kann entwmieHilfe von Vi-
deosequenzen und Filmen oder mit dem Einsatz voriekién realisiert
werden..

Im Unterricht kbnnen alle von uns angefiihrten Kormgoden gleichzeitig
verwendet werden, in dem authentischen Filme (édagmente) davon —
zum Horverstehen, der Aussprache und damit vermamdexikalisch-
grammatischen Komponente beitragen.

Weitere visuelle Hilfsmittel sind die Tafel, Wendeten (Vorderseite:
Bild, Rickseite: Wort), Wandbilder, die Pinnwand Magnettafel, Dias und
der Tageslichtprojektor usw.

Dieser Vorgehensweise bei der Arbeit mit dem Héstadren sollten alle
didaktischen Prinzipien folgen, die stufenweiseaamthder Aufgaben zu dem
von den Lernenden gehoérten und gesprochenen Texbhbodas Glo-
balverstehen, danach das selektive Verstehen urAnideffekt das Detail-
verstehen vollstdndig ermdéglichen sollen.

Das Uberpriifen des Horverstandnisses sollte aufidGamterschiedlicher
Testverfahren erfolgen, die zum intensiveren Trajndes Hoérverstehens
beitragen [1: 3—4].
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