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ВСТУП 

 

Актуальність дослідження обумовлена тим, що на рубежі XX-XXI ст. 

державами й урядами більшістю найрозвиненіших країн світу концепція 

інклюзивної освіти була названа одним з пріоритетних напрямів 

удосконалення світової освітньої системи і політики, покликаної сприяти 

ефективному просуванню антидискримінаційних заходів, підвищенню якості 

освіти для всіх дітей відповідно до широкого кола їх освітніх потреб в 

загальноосвітніх школах, включаючи мігрантів, дітей різного соціального 

статусу, обдарованих дітей та дітей з обмеженими можливостями здоров'я, 

що, в першу чергу, представляє особливий інтерес для даного дослідження. 

Протягом багатьох десятиліть у фокусі численних зарубіжних і 

вітчизняних науково-педагогічних дискусій знаходяться проблеми пошуку 

ефективних стратегій практичної реалізації теоретичних підстав інклюзії, які 

б могли сприяти досягненню глобальної мети інклюзивної освіти – створення 

інклюзивного суспільства як справді гуманістичного суспільства, 

фундаментальним базисом якого є інклюзивна культура. І до теперішнього 

часу в результаті продуктивного міжнародного співробітництва та науково-

практичної діяльності філософів, соціологів, психологів та педагогів 

вироблені спільні ефективні програми та заходи щодо реалізації інклюзивної 

освіти як важливого етапу в глобальному розвитку людства. 

Інклюзивна освіта як науково-дослідна і практична проблема актуальна 

і для України, так як вітчизняна освіта перебуває ще на самому початку цього 

шляху. Особливо гостро перед вітчизняною системою освіти, як і за 

кордоном, постає проблема реалізації інклюзивної освіти дітей з обмеженими 

можливостями здоров'я. У зв'язку з цим звернення до майже піввікового 

досвіду зарубіжних країн, його вивчення та критичний аналіз, розгляд 

можливості його використання з урахуванням специфіки вітчизняного 

контексту є своєчасним і значущим для української системи освіти. 
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Число дітей з обмеженими можливостями здоров'я збільшується з 

кожним роком як у всьому світі, так і в Україні в цілому. За даними 

Всесвітньої організації охорони здоров'я таких дітей налічується близько 1 

мільйона, багато хто з цих дітей знаходяться в маргіналізованому положенні і 

не навчаються в загальноосвітніх школах, що надзвичайно актуалізує 

проблему їх включення в систему загальної освіти. 

Однак сучасні реалії такі, що, незважаючи на посилення державної 

політики щодо дітей з обмеженими можливостями здоров'я та проведення 

цілого ряду радикальних соціально-педагогічних заходів, а також 

організаційних заходів, трансформація суспільної свідомості в сторону 

прийняття даної категорії дітей як повноправних членів суспільства 

відбувається повільно під впливом стійких стереотипів поділу дітей за 

наявністю або відсутністю будь-якого порушення в їх розвитку і необхідності 

отримання ними освіти в рамках двох ізольованих освітніх систем: системи 

загальної і спеціальної освіти. Разом з тим гуманістичний потенціал 

інклюзивної освіти, закладений в самій ідеї інклюзії, покликаний сприяти не 

тільки усуненню односторонніх поглядів на дітей з обмеженими 

можливостями здоров'я, які склалися в нашому національному менталітеті, 

але й стати провідним механізмом у створенні інклюзивного суспільства. 

Сформований стан проблеми визначає потребу для вирішення 

наступних об'єктивних протиріч між: 

− об'єктивною необхідністю реалізації інклюзивної освіти відповідно 

до вимог нормативно-правових актів і недоліком цілісного науково-

теоретичного осмислення проблеми інклюзії у вітчизняній філософії та 

педагогіці; 

− відсутністю комплексних педагогічних технологій інклюзивної 

освіти, програм професійної підготовки педагогів для інклюзивної школи та 

обмеженістю громадського дискурсу; 

− наявністю успішного досвіду впровадження інклюзивних ідей в 

окремих закладах освіти і відсутністю цілісного вивчення інклюзивної освіти 
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як особливого соціально-філософського і психолого-педагогічного явищ та 

критичного осмислення з боку вітчизняної філософської і педагогічної науки. 

Отже, актуальність, недостатня теоретична та методична розробленість 

проблеми, виявлені суперечності зумовили вибір теми даної роботи 

«Філософські підстави інклюзії та принципи інклюзивної освіти». 

Мета дослідження – визначити та охарактеризувати філософські 

передумови, особливості розвитку, сучасний стан і тенденції розвитку 

інклюзивної освіти в Україні. 

Об'єкт дослідження – процес становлення і розвитку інклюзивної 

освіти в Україні. 

Предмет дослідження – філософські підстави інклюзії, тенденцій 

розвитку та особливостей реалізації інклюзивної освіти в Україні.  

Завдання дослідження:  

1. Розкрити сутність понять «інклюзивна спільнота», «інклюзивна 

культура», «інклюзивна освіта» на тлі класичних і сучасних філософських 

досліджень. 

2. Розглянути філософську категорію «Інший» в контексті 

проблематики ісклюзивності.  

3. Вивчити філософські підстави розвитку інклюзивної освіти в 

зарубіжних країнах і Україні. 

4. Виявити загальні для різних країн і закладів освіти варіанти 

реалізації інклюзивної освіти в практиці. 

5. Визначити філософські підстави розвитку інклюзивної освіти в світі і 

можливості їх використання з урахуванням специфіки вітчизняної системи 

освіти. 

6. Проаналізувати сучасний стан, можливості та напрямки розвитку 

інклюзивної освіти в Україні. 

Теоретико-методологічну основу дослідження складають 

концептуальні ідеї зарубіжних і вітчизняних вчених з проблем філософії, 
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історії освіти, педагогіки і психології, інтегрованого навчання дітей з 

обмеженими можливостями здоров'я, гуманістичної педагогіки. 

Філософсько-методологічний інструментарій представлений: 

концепціями, в центрі яких філософська рефлексія гуманізму і ціннісної 

значимості людини, – Х.-Г. Гадамера, Е. Левінаса, Ж-П. Сартра, 

М. Хайдеггера, К. Ясперса; осмислюють різні етнічні та моральні аспекти – 

І. Канта, Е. Левінаса, Дж. Ролз, А. Швейцера, М. Шелера, К. Ясперса. 

Осмислення інклюзії як культури співтворчості та освіти побудовано з 

опорою на діалогічні концепції М.М. Бахтіна, В. Біблера, М. Бубера, Х. - 

Г. Гадамера, Е. Гуссерля, Ж.-Л. Нансі, М. Хайдеггера, а також теорії 

творчості як основи особистісного розвитку М. Фуко, М. Шелера, К. Ясперса 

та ін. 

Погляд на інклюзію як на один із концептів соціальної інтеграції 

ґрунтувався на ідеях виправлення дискурсу, висунуту в роботах М. Фуко, і 

символічного капіталу П. Бурдьє.  

Теоретико-метологічні орієнтири дослідження знаходимо у перших 

філософських рецепціях на дану тему в українському гуманітарному 

дискурсі, де здійснена спроба осмислити феномен інклюзії – в роботах таких 

авторів, як: К.П. Бовкуш, А.М. Єрмоленко, А.А. Колупаєва, І.В. Кузава, 

Ю. Найда, Н. Софій, В.А. Суковата, Ф.А. Тихомірова, М. Швед та багато 

інших.  

Складний характер феномена інклюзії визначив спектр методів 

дослідження. 

Суб'єктивну сутність інклюзії, її внутрішню дихотомію допоміг 

розглянути діалогічний метод. 

Для об'єктивізації результатів дослідження був задіяний метод 

феноменологічної редукції, який звільняє досліджуваний феномен від усього, 

що не є очевидним, та дозволяє виявити підставу інклюзії, яка не 

ототожнюється в сучасному світі з об'єктивно закінченим «чистим» явищем, 
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а розкривається на базі рефлексії безлічі подій і фактів нелінійного 

характеру. 

Для розкриття складного характеру досліджуваного феномена інклюзії 

використані методи компаративістського аналізу, що зіставляють 

різноманітні явища і тексти сучасної філософії та культури, наповнені 

інклюзивними смислами. 

Історичний аналіз антропологічних концепцій дозволив осмислити 

передумови становлення даного явища і його змістовні акценти. Змістовні 

складові інклюзії та принципи її побутування також розкриваються в процесі 

семіотичного аналізу деяких форм самовідтворення інклюзії. 

Виходячи з поставлених мети та завдань дослідження обрано 

відповідну структуру роботи, яка складається з вступу, трьох розділів, 

загальних висновків, списку використаних джерел і додатків. У вступі 

встановлена актуальність дослідження, сформульовано мету та завдання 

дослідження, визначені об’єкт, предмет та методологія дослідження. У 

першому розділі розглянуті філософські підстави інклюзії та інклюзивної 

освіти в контексті сучасних гуманістичних тенденцій в світовій філософії і 

культурі. В другому розділі розглянуто філософську освіту як глобальний 

соціально-культурний феномен. В третьому розділі визначені тенденції 

розвитку інклюзивної освіти в світі і в Україні.  

Структура й обсяг роботи. Робота складається зі вступу, трьох 

розділів та висновків до них, загальних висновків, додатків і списку 

використаних джерел (____ найменування, з них __ – іноземною мовою). 

Загальний обсяг роботи – ____ сторінки, з них ____ сторінки основного 

тексту, ____ додатків на ____ сторінках. Робота містить ____ таблиці та ____ 

рисунків на ____ сторінках (з них ____ таблиць на ____ повних сторінках в 

основному тексті роботи). 
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ВИСНОВКИ 

 

На основі аналіз стану досліджуваної проблеми у світовій та 

вітчизняній літературі нами було зроблене теоретичне узагальнення 

проблеми інклюзії та інклюзивної освіти. 

Були визначені та охарактеризовані філософські передумови, 

особливості розвитку, сучасний стан і тенденції розвитку інклюзивної освіти 

в Україні. Було з’ясовано, що у сучасній філософії розвиваються значущі 

постулати та ідеї про те, що в основі будь-якого успіху повинна лежати 

гуманістична узгодженість цінностей і цілей. 

Філософське утвердження гуманізації освітньої концепції відбивається 

в системі людського і соціального буття, цінностей життя. 

В даний час найвищою цінністю в філософії визнається людина як така 

собі самоцінність, яка не потребує обґрунтування, а сама покладена в основу 

обґрунтування прийнятних цінностей. Саме в сучасній філософії вектор 

цінностей був зміщений від культури корисності людини до культури його 

самоцінності. Наслідком чого є поворот соціального інтересу до людей з 

обмеженими можливостями здоров'я та соціальної активності. 

У цьому контексті інклюзивні механізми включення дітей з 

обмеженими можливостями здоров'я в освітній простір створюють все більш 

широкий суспільний резонанс, а тому потребує прискіпливого філософського 

осмислення.  

В ході досліджень ми встановили, що інклюзія як соціальна ідея стала 

принципом державної політики країн Заходу в процесі політичних дискусій і 

боротьби за прийняття Іншого несхожого, боротьби проти дискримінації на 

підставі індивідуальних відмінностей. Ставши принципом державної 

політики ця ідея зазнала певних змін. Її реалізація в освіті або практиці 

охорони здоров'я призвела до необхідності реально забезпечити право на 

освіту для людей з обмеженими можливостями здоров’я, а не просто 
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проголосити рівність цих прав і дати можливість включатися в один освітній 

процес. 

На нашу думку, філософія розглядає соціальну інтеграцію як форму 

спільного буття звичайних людей і людей з обмеженими можливостями 

життєдіяльності, яку підтримує і розвиває (або не підтримує) суспільство і 

його підсистеми (в тому числі підсистема інститутів освіти), і по відношенню 

до участі в якій всі члени суспільства мають право вільного вибору. 

Інтеграція як форма соціального буття передбачає для людини з особливими 

потребами обмежену участь і свободу вибору його форм і способів у всіх 

соціальних процесах, на всіх щаблях освіти, в процесі дозвілля, на роботі, в 

реалізації різних соціальних ролей і функцій. Це право законодавчо 

закріплено в більшості розвинених країн світу. Фундаментальним соціально-

філософським принципом інтеграції та інклюзії виступає категорія свободи 

вибору. Вона реалізується в основоположному принципі соціальної політики 

держави в сфері освіти, закріпленому в державному законі про освіту. 

Нами було з’ясовано, що в основі зарубіжних досліджень і концепцій 

інтегрованого (інклюзивного) навчання лежать філософські ідеї 

екзистенціалізму, прагматизму, постмодернізму, феноменології, які потім 

стали теоретико-методологічними засадами інклюзивної освіти в зарубіжній 

педагогіці.  

У ХХ столітті, з його насиченістю переламними і кривавими подіями, 

саме осмислення фігури Іншого (в усіх його проявах) виходить на перший 

план філософських дискурсів. Осмислення фігури Іншого стає жагучою 

проблемою для мислителів, розкриваються різні аспекти інакшості. 

Вразливий – тілесно Інший – є найбільш очевидно інакшим. 

Соціальні умови і умови освіти повинні бути, таким чином, спрямовані 

на те, щоб буття людини з обмеженими можливостями стало максимально 

самостійним, незалежним, а сама людина, займаючи активну і відповідальну 

життєву позицію – рівноправним членом суспільства, реалізуючи себе в 

цьому суспільстві. Концепція самостійного і незалежного способу життя осіб 
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з обмеженими можливостями визначає сьогодні підходи до формування 

цілей і змісту інклюзивної освіти. Феноменологія і екзистенціалізм стали 

філософськими джерелами розвитку гуманістичної педагогіки і розроблених 

в її руслі педагогічних технологій інклюзивного навчання. 

В ході нашої роботи було розкрито сутність понять «інклюзивна 

спільнота», «інклюзивна культура», «інклюзивна освіта». 

Під інклюзивною спільнотою ми будемо розуміти спільноту, яке 

поважає і цінує відмінності одних від інших і активно бореться з 

дискримінацією і упередженнями в політиці і підходах, це спільнота, яка так 

чи інакше включає в себе будь-яких людей; це спільнота, де кожен, 

незалежно від статі, віку, етнічної приналежності, статусу, а також фізичного 

або ментального стану, відчуває себе прийнятим, зрозумілим і повноправним 

членом. 

Але існування будь-якої спільноти неможливо без наявності в ній 

певної культури, тому інклюзивній спільноті обов’язково має відповідати 

притаманна їй інклюзивна культура, яку ми визначаємо як такий рівень 

розвитку суспільства, який виражається в толерантному, гуманному, 

толерантному, безпечному відношенні людей один до одного, де 

розділяються ідеї співпраці, стимулюється розвиток всіх учасників 

освітнього процесу, де цінність кожного є основою загальних досягнень, а 

також формуються спільні, інтегровані для всіх цінності.  

Під інклюзивною освітою ми розуміємо освіту, яка виключає будь-яку 

дискримінацію дитини, забезпечує однакове ставлення до усіх дітей, 

одночасно створюючи особливі умови для осіб, які потребують будь-якої 

підтримки та корекції психофізичного розвитку. 

Проаналізувавши сучасний стан, можливості та напрямки розвитку 

інклюзивної освіти в Україні ми дістали висновку про те, що розвиток 

вітчизняної інклюзивної освіти буде неефективним, якщо діяти тільки 

методом екстраполяції – формального перенесення найбільш вдалих 

зарубіжних моделей освітньої інтеграції в незмінні умови навчання і 
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виховання вітчизняних освітніх установ загального призначення, без 

осмислення її філософії і теорії. Співвіднесення реалій і практики вітчизняної 

інклюзії з теоретико-методологічними засадами світової освітньої інклюзії 

має допомогти коригуванню вітчизняних інтеграційних процесів, подоланню 

зроблених помилок і їх попередженню в перспективі. Цьому сприятиме і 

подальша розробка філософських і теоретико-методологічних основ 

освітньої інтеграції та інклюзії. 

Підводячи підсумок всьому вищесказаному, ще раз підкреслимо, що в 

даний час у зарубіжній педагогіці не представлена єдина універсальна 

модель інклюзивної освіти дітей з обмеженими можливостями здоров’я. Слід 

зазначити, що в процесі розвитку даного процесу в більшості зарубіжних 

країн спостерігаються тенденції до впровадження спільних педагогічних 

стратегій, спрямованих на підвищення ефективності спільного навчання всіх 

дітей в загальноосвітніх школах. Однак багато проблем вимагають 

подальших досліджень. 

Зокрема, для нас цікавим є дослідження феномену інклюзивної епохи, 

яку ми не змогли достатньою мірою розкрити в даній роботі, але, 

сподіваємось, яка стане темою наших майбутніх робіт. 
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